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AVANT-PROPOS

Tout au long de l'evaluation des methodes d'enseignement nous temoignons

Ie debar continu du role de la traduction en didactique des langues. Etant donne

le temps limite consacre a l'enseignement du francais langue etrangere dans

l'emploi du temps dans les lycees kenyans, il faudra chercher des moyens pour

tirer profit de ce temps au maximum. Or la traduction est une des strategies

dont le professeur de langues devrait se servir. C'est dans ce cadre que nous

avons rente d'entreprendre l'etude de l'utilisation de la traduction dans les eccles

kenyanes en vue de proposer modestement sa revalorisation dans l'enseigne-

ment du francais langue etrangere, Dans ce travail, nous aborderons le

problerne sous trois volets:

examen de la place de la traduction dans plusieurs methodes employees au

Kenya;

emploi de la traduction comme strategic d'enseignement par les professeurs

et lcs eleves dans la classe de francais et leurs attitudes;

proposition de la revalorisation du role de la traduction pedagogique qui

serait basee sur une theorie du sens, c'est-a-dire lorsque 1'0n traduit,

l'importance est de saisir le sens dans sa totalite .
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Introduction

Plusieurs personnes sont assises a leur table de travail dans un bureau.

L'une d'elles, plon gee dans la lecture d'un article de sociologie, s'adresse tout a
coup a ses collegues:

Ecoutez-ca: 'L'altcrite ne peut etre apprehendee que par l'elaboration cogni-

tive de representation.'

Qu'est-ce que ca veut dire?

Tu peux repeter?

Ca, franchement, c'cst du chinois pour moi. Tu ne veux pas traduire?

Ce qui signifie en termes simples que ...

Pourriez-vous expliciter (votre pensee)? 1

La traduction est un acte de communication. On ne traduit pas pour com-

prendre mais plutot pour faire com prendre. II s'agit de rendre lc sens d'un mes-

sage dans une deuxierne langue. Toute traduction est done Ia recherche d'une

equivalence entre les elements de sens. L'exemple ci-dessus demontre que la

traduction est chose quotidienne et que c'est une activite courante de communi-

cation. Pourtant, on trouve des demarches pedagogiques qui ont banni la

•. traduction en classe de langues, pretend ant qu'elle favorise la passivite des

_ eleves dans l'apprentissage de la langue etrangere, Selon les defenseurs de cette

theorie les eleves ne re-exprimeraient que Ie sens de I'enonce original et

n'auraient done pas de participation active dans l'acquisition de la langue

etrangcre. Tout au long de revaluation des methodes pedagogiques s'exprime Ie

debar continu du role de la traduction en didactique des langues. D'apres

Elisabeth Lavault, la traduction a un double role: d'une part, elle fait travailler

1 Cette anecdote ilIustrant les significations differcntcs accordees au mot "traduction" est tirec de Marie-Jose CAPELLE,
"Un pas vers la traduction iruerpretaiive" in Le francais dans Le Monde, aour/sept., 1987, p.129
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les deuxlangues (la langue etrangerc et la langue d'enseignement); d'autre part,

la langue matemelle de l'eleve, ou bien la langue d'enseignement se trouve

valorisee, En outre, la traduction permet de reflechir de facon explicite: les

eleves apprennent a parler et a ecrire la langue etrangere en particulier, et les

autres langues en general. Dans la pratique scolaire on cons tate que la

traduction existe toujours, soit au niveau du professeur soit au niveau de l'eleve.

Le professeur traduit en classe de langue afin de gui?er les eleves vers une

comprehension globale des textes etudies; ainsi, la traduction securise les cleves

moyens qui se sentent intimides par la langue etrangere. Par ailleurs, meme si Ie

professeur ne traduit pas en classe, les eleves cherchent des equivalences du

lexique, de la grammaire ou d'expressions completes afin de bien posseder les

textes etudies. La traduction reste de to ute evidence, une strategie

d'apprentissage de la langue etrangere.

En classe de langues on parle de la traduction pedagogique. Souvent, elle se

veut ala fois tres fidele au vocabulaire et ala syntaxe d'origine. Elle ressemble

dans ce cas au transcodage, c'est-a-dire a la traduction mot a mot. En fait, Karla

Dejean le Feal refuse ce terme de 'traduction' parce qu'il ne consiste pas, la plu-

part du temps, en la re-expression du sens de l'enonce original - seule operation

qui merite l'appellation de 'traduction' - mais en une commutation des codes'? .

En realite, la traduction pedagogique existe sous des formes diverses et peut

remplir des fonctions varices. On lui assigne une fonction linguistique et non

communicative puisque son r6le est de reveler si la signification des mots et les

structures du texte ont bien ere comprises par les eleves. Au contraire, la tra-

duction professionnelle vise la transmission integrale du sens d'un texte qu'elle

est sensee parfaitement comprendre.

La traduction pedagogique n'est alors plus une fin mais un moyen, dans la

mesure ou ce qui importe n'est pas tant le message -Ie sens que le texte vehi-

cule - mais bien l'acte de traduire et les differentes fonctions qu'il remplit: ac-

quisition de la langue; perfectionnement; contr6le de la comprehension, de la

solidite des acquis, de la fixation des structures. 3

En depit de cette distinction entre traduction pedagogique er traduction pro-

- fessionnelle, nous croyons que les objcctifs de cette derniere peuvent nous aider

a revaloriser la traduction pedagogique. Au del a d'un simple contr6le de la

comprehension, de la fixation des structures et d'un transcodage aveugle, la tra-

duction pedagogique devrait chercher, a l'instar de la traduction professionnelle,

la comprehension et l'expression globales de textes. Ce demier objectif, peu

2 Karla DEJEAN le FEAL. "Pedagogic de /a traduction et didactique des langues" in Le francais dans le Monde,
aout/sept, 1987. p.107
3 Elisabeth LAVAULT, Fonctions de Latraduction en didactique des langues, p. 81
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vise en classe de langue etrangere, aiderait les cleves a mieux maitriser la

langue etrangere,

C'est ainsi que nous avons choisi d'examiner le role de la traduction dans

l'enseignement des langues, en particulier dans l'enseignement du francais

langue etrangere au Kenya. Nous souhaitons faire ressortir son role traditionnel

que nous cherchons a revaloriser avec l'apport theorique de la traduction

professionnelle.

Dans le premier chapitre, nous tenterons d'examiner les methodes

d'enseignement, afin de voir le role que la traduction y a joue, Apres avoir

delimite le domaine de notre etude, nous ferons une revue analytique des ou-

vrages qui nous ont Ie plus inspirees, Ensuite, nous passerons en revue Ies diffe-

rentes theories de Ia traduction en mettant en relief la theorie interpretative utili-

see dans la traduction professionnelle, et les applications possibles de celle-ci

dans la traduction pedagogique. Le cinquieme chapitre sera consacre a une ex-

perience de terrain afin de voir le role que la traduction joue dans Ies classes de

francais langue etrangere dans les eccles kenyanes. Ensuite, nous analyserons et

commenterons les resultats de cette enquete. Enfin, nous ferons des conclusions

d'ordre general et specifique visant a arneliorer la pratique pedagogique par le

biais de Ia traduction.
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1. Historique des methodologies
L'enseignement des langues etrangeres et Ie role de la traduction

Le chemin qui a ere parcouru en didactique des langues est ires long depuis

les methodes du XIXe siecle et d'une bonne partie du XXe siecle. II y a

quelques annees, enseigner une langue consistait a faire memoriser des listes de

vocabulaire et des regles de grammaire. Cette methode peu efficace a ete suivie

par d'autres - notamment la methode directe, puis les methodes audio-orales et

audiovisuelles, et dernierernent l'approche communicative. Dans ce chapitre,

nous allons examiner brievement l'historique de l'enseignement des langues

etrangeres et le role que la traduction y a joue.

LA METHODE TRADITIONNELLE

Elle est decrite aussi comme methode 'grammaire-traduction' et possede

trois instruments de base. 11y a tout d'abord un livre de grammaire ou se trou-

vent 'des regles et des explications qui renvoient a une conception normative

plutot qu'a une description coherente du systeme de la langue"! . Ensuite, il y a

soit un dictionnaire bilingue soit un ouvrage avec des listes d'equivalences de

mots. L'ouvrage de grammaire com porte des exercices de theme, de version et

•..des reponses ecrites a des questions d'application. Les regles de grammaire qui

- y sont donnees sont souvent employees par le professeur ainsi que par les

eleves. Void, a titre d'exemple, une lecon tiree d'un manuel- employant cette

methode:

4 Daniel COSTE, "Le renouvellemeni methodologique dans l'enseignemeni du francais langue etrangere" in La
Pedagogic du francais langue etrangere, 1987, p.12
5 W.F.H. WHITMARSH, A Second French Book, 1965,3rd ed., p.41
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Le pronom personnel en

This little word is a pronoun and is placed before the verb, like me,

tes, lui, etc. The following examples illustrate its meaning and use:

1. Avons-nous du fromage? - Qui, nous en .avons beaucoup.

Have we any cheese? - Yes, we have plenty of it.

2. A-t-elle peur des chiens? - Qui, elle en a peur.

Is she afraid of dogs? - Yes, she is afraid of them.

3. Combien de treres avez-vous - J'en ai trois.

How many brothers have you? -I have three of them.

4. A-t-il des bonbons? - Qui, il en a.

Has he any sweets? - Yes, he has some.

En therefore always stands for do + something, and may mean "of

it", "of them", "some" or "any".

L'exercice precedent est suivi par un autre sur Ie pronom en:

Make use of the pronoun en:

1. Avez-vous beaucoup d'amis?

2. Avez-vous peur des vaches?

3. Avez-vous du papier dans votre pupitre?

4. Mangez-vous trop de bonbons?

5. Combien de mains avez-vous?

A cet exercice s'ajoute des phrases a traduire:

1. Do you like tea? - Yes, I drink a lot of it.

2. Have we any potatoes? - Yes, we have enough (of them).

3. Do your children eat much jam? - They eat too much of it.

4. How many cups have we? - We have eight (of them).

La lecon se termine par une composition francaise sur un sujet donne.

Comme no us l'avons constate, cet exercice affirme l'emploi de la traduction

-pour appliquer les regles de grammaire.

LA METHODE DlRECfE

Dans cette methode, seule la langue etrangere est utili see dans

l'enseignement, a l'exclusion de la langue officielle d'enseignement ou d'une

langue vemaculaire ou matemelle. Par la pratique du theme et de la version

cette methode etablit un reseau d'equivalences entre langue etrangere et langue

matemelle dans l'esprit de l'eleve. II n'y a done pas de transcodages, pas

Historique des methodologies 12



d'interrnediaires entre la langue etrangere et les objets auxquels on se refere.

Neanmoins la langue maternelle ou seconde reste un passage oblige et

"indirect'P vers la langue etrangere. L'eleve est ainsi immerge dans un "bain de

langage" et on essaie de reproduire une situation de communication ou le seul

moyen de communication est la langue etrangere. A force d'etre expose a la

langue etrangere l'eleve arrive a la maitriser. Lorsque le professeur montre un

objet ou il accomplit une action quelconque, il propose simultanement un

enonce dans la langue etrangere. Le professeur de swahili par exemple, prend

un objet (dans ce cas un livre) et dit a haute voix "kitabu". Puis il fait repeter cet

enonce a plusieurs reprises. Ensuite illit ostensiblement Ie livre et declare aussi

ostensiblement "Ninasoma kitabu" (je lis un livre). Les auteurs de cette methode

essaient de representer Ie reel a travers l'expression linguistique comme dit

Daniel Coste:

'L'accent mis sur les exercices de nomination, de description du reel conduit

a considerer et a presenter la langue etrangere comme une serie de signifiants

dont Ie signifie serait a chercher dans la realite denotee que l'on montre et qui,

implicitement, equivaudraient exactement aux signifiants de la langue mater-

neUe puisque Ie signifie reste identique et inalterable.'?

Au niveau de la pratique pedagogique on voit que la methode directe

n'empeche pas la traduction. Par un precede de traduction les cleves s'efforcent

de trouver "ce que cela veut dire" dans la langue d'enseignement. Parfois le

professeur emploie "un peu" de la langue d'enseignement pour Iaciliter le cours

et dans ce cas, la traduction joue un role dans l'enseignement.

LA METHODE AUDIO-ORALE

Elle s'appeUe aussi methode "audio-linguale". Elle etait mise au point aux

Etats-Unis dans les annees 60. Dans la pratique l'apprentissage passe par plu-

sieurs etapes:

audition et comprehension

expression orale

lecture (assez tard)

redaction

L'audition est de premiere importance au debut de l'apprentissage.

L'enseignement de la prononciation exige une exposition auditive intense aux

nouveaux sons a percevoir, de sorte que l'eleve produise des sons soigneuse-

ment composes et pratiques. On fournit des phrases modeles qui favorisent la

6 COSTE, op.cit. p.l2
7 Ibid
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pratique de la langue parlee. On n'explique pas de phrases modeles. Chaque

modele est generateur d'autres structures et enonces. Par exemple pour faire

l'opposition entre les sons 5] et 13] en francais Ie manuel Pierre et Seydou 8

commence par une revision du 3] pour que les cleves distinguent parfaitement

~] de 3]' Ensuite on fait un "exercice de reconnaissance" avec des paires de

mots:

des chats/deja ~!3l

S'ils prononcent spontanement les mots on passe aux autres mots:

Le chat .!S] Le jardin.!3l

II fait chaud Jrl II est joli.!Sl

Mechant ~lIntelligent.!3l

Tu chantes $l II est gentillSl

La chaise 5] Moi, j'aime31
On passe ensuite a quelques phrases:

La chat est joli.

Mon chat n'est pas dangereux.

J'aime Ie joli jardin.

Les chiens sont intelligents.

Le chat vient sur mes genoux.

Ces phrases sont presentees dans un dialogue aussi bien que hors dialogue.

Elles finissent par etre des habitudes quasi reflexes - ce qui reste un defaut de

cette methode.La plupart du temps on neglige le sens des messages en souli-

gnant la prononciation. Cependant, le vocabulaire introduit a l'eleve est deter-

mine par son acquisition des structures.

La traduction dans la methode audio-orale, n'intervient pas sauf pour expli-

<""querles phrases modeles des exercices structuraux.Dans ces conditions, elle ne

-peut etre encore qu'un transcodage.

LA METHODE AUDIOVISUELLE

Dans cette methode c'est la communication qui est renforcee des le debut

aux depens de la manipulation de la langue. Des exercices structuraux sont pre-

8 B.E.L.C., Pierre et Seydou lA, Introduction phonetlque + Dix Lecons d'initiaiion phonetique, Livre du maitre, l A, pp.
40-43
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sentes dans un dialogue ou une situation precise. Puisque l'accent est mis sur 1a

communication, on ne neglige jamais le sens des messages. Pendant les pre-

mieres etapes de l'apprentissage, la presentation de communication et sens est

etroitement liee a des situations et aux locuteurs. La langue est consideree

comme vehicule d'expression et de communication. Cette methode fait appe1

aux attitudes, gestes, mimiques, intonations et aux rythmes du dialogue parle,
On presente a l'eleve des personnages vivant et dialoguant en francais. Le ma-. -

nuel Pierre et Seydou, utilise dans les eccles ken yanes, emploie et exploite bien

cette methode. Ces presentations en images transmettent une realite differente a
l'eleve qui cherche a la com prendre, a l'assimiler et finalement a s'identifier a
elle. C'est l'association d'une image a une situation qui rend la communication

possible. Mais cette acquisition demande une participation consciente et intelli-

gente de l'eleve. Le professeur l'amene a prendre conscience du role que jouent

les series d'images presentees. Pour la methode audiovisuelle le langage est or-

ganiquement lie a l'interlocuteur et a la situation. Elle pretend eliminer la langue

maternelle par la substitution d'un support visuel adapte (image fixe) et a pre-

senter des signifiants etrangers sans ambiguite.

Le role de la traduction si minime soit-il est tres important. Intuitivement,

l'eleve a recours a la traduction surtout quand il s'avere diffici1e d'interpreter

une image ou une situation culturelle.

L'APPROCHE COMMUNICATIVE - COGNITIVE

Cette methode est apparue a la fin des annees 70. L'emploi de cette me-

thode, que 1'0n prefere appeler "approche" fonctionnelle - notionnelle, a ete fait

pour la premiere fois dans le cadre d'un enseignement du francais langue etran-

gere a destination de publics adultes specialises. Elle a ere concue "en fonction

des personnes a qui l'on enseigne, qualifiees alors d'apprenants (puisqu'adultes,

done ni eleves, ni etudiants) qui sont forcement motives (puisqu'ils ont choisi

cet apprentissage). "9 Le premier objectif vise est la competence de communi-

.. cation, qui est sensee etre l'obstacle des methodologies anciennes (c'est-a-dire 1a

- methode traditionnelle et 1a methode directe). La motivation est forte d'ailleurs

puisque les apprenants ont besoin de communiquer.

Dans cette methode on cree des situations reelles de communication et

l'accent est mis sur la langue de communication. 11y a aussi l'expression des

notions qui permettent de reactiver les elements linguistiques du texte suivant

9 LAVAULT. op.cit. p.81
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les besoins de chaque apprenant. Parlons francais, le nouveau manuel par KIE

(Kenya Institute of Education), est base sur l'approche communicative.

Les approches communicatives s'appuient sur des principes qui tendent vers

une rehabilitation de la traduction pedagogique. Dans Parlons francais,

l'anglais, c'est-a-dire la langue d'enseignement en l'occurrence au Kenya, est

consideree comme Ie passage oblige de tous les apprentissages. Grace a elle on

obtient l'acces au sens etranger (dans Ie cas de notre etude en francais). Nous

constatons a ce propos que la traduction, qui etait absente. ou tres lirnitee dans

les manuels des annees 60 et 70. reparait dans des manuels qui s'appuient sur la

methode communicative cognitive tel Parlons francais qui est utilise dans les

eccles kenyanes.

Remarques:

Nous sommes conscientes que dans la partie precedente nous avons fait un

resume un peu grossier de methodes d'enseignement des langues etrangeres.

Notre objectif, dans ce chapitre etait de mettre en valeur le role de la traduction

dans ces methodes et non pas de faire un compte-rendu systematique des me-

thodes. Nous avons pu faire les cons tats suivants en ce qui conceme la

traduction:

a) Dans la methode directe la traduction joue un role important si minime

soit-il. Malgre Ie refus du professeur, les eleves s'efforcent de trouver "ce que

cela veut dire" dans leur langue d'enseignement ou leur langue vemaculaire.

Parfois lcs professeurs emploient "un peu" de la langue d'enseignement pour

expliquer certaines structures. Cette solution que l'on croit "facilitante" se ter-

mine par un retour a la methode traditionnelle. L'utilisation limitee qu'elle fait

du dialogue ne facilite pas la communication. Les interferences de la langue

matemelle ne sont pas ecartees a cause de l'appel frequent fait a la traduction et

du precede tres repandu qui consiste, des les premieres etapes, a faire decouvrir

les structures de la langue etrangere a partir de celle de la langue

d'enseignement.

b) La traduction dans la methode traditionnelle est plus directe que dans les

- autres methodes. Les instruments principaux sont ici: le livre de grammaire, un

dictionnaire bilingue et des textes a traduire. On passe done par la traduction

pour apprendre la langue etrangere en negligeant l'aspect communication.

c) La methode audio-orale se veut exempte de toute traduction et interdit

l'emploi de la langue matemelle ou langue d'enseignement dans la classe.

Neanrnoins cette methode utilise la traduction pour expliquer les phrases mo-

deles dans les exercices structuraux.
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d) La methode audiovisuelle vise a eviter toute reference a la langue mater-

nelle ou langue d'enseignement. Cettc methode pretend eliminer la langue ma-

temelle ou langue d'cnseignement par la substitution d'un support visuel.

Cependant lorsqu'il s'agit d'une image difficile a interpreter, l'eleve a recours a
la traduction.

e) Les approches communicatives privilegient l'interpretation des enonces

dans une situation de communication - d'ou la rehabilitation de la traduction

professionnelle. C'est la que l'on decouvre un nouvel ernploi de la traduction

pedagogique dans l'enseignement des Iangues.

Il est evident que la traduction fait partie de l'enseignement et

l'apprentissage des langues dans les methodes analysees, La traduction ne doit

pas etre consideree comme un mal necessaire mais plutot comme un precede

que l'on peut utiliscr a des fins constructives. La traduction que nous propose-

rons vise a ameliorer la competence de communication dans la mesure ou l'on

fait reference non seulcment aux elements linguistiques mais aux elements ex-

tra-linguistiques (gestcs, mimiques, contexte, etc).

Nous venons de voir l'evolution des methodologies d'enseignement des

langues etrangeres et Ie role que la traduction y a joue. Comme nous l'avons

deja cons tate la traduction est une strategic utile et importante dans l'acquisition

d'une langue etrangerc, Avant d'examiner son utilite nous allons presenter la

problcmatique et la pertinence de notre etude.
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2. Problematique

Dans le chapitre precedent nous avons examine l'historique des methodo-

logies d'enseignement des langues etrangeres.Ieurs fondements theoriques et le

role que la traduction y joue. Dans cette partie, nous allons definir la problema-

tique et la pertinence de notre etude.

Les professeurs du francais langue etrangere se plaignent du temps limite

consacre a l'enseignement de cette langue dans l'emploi du temps dans les

lycees kenyans. Ceci etant, il faut tirer parti au maximum de ce temps par des

strategies pratiques et efficaces qui aideront les eleves a mieux et le plus rapi-

dement apprendre et apprecier le francais. La traduction est une de ces strate-

gies. Actuellement au Kenya, le role de la traduction n'est pas bien defini. Par

exemple a l'examen national de l'annce derniere (Kenya Advanced Certificate

of Education, Oct/Nov 1989, Paper 1) (voir annexe 5) il Y avail une question de

traduction mais cette question faisait partie de la comprehension ecrite et, en

outre, ne concernait qu'une partie d'un paragraphe. Ceci montre clairement le

role minime que joue la traduction dans l'apprentissage du francais langue

etrangere, Le faible coefficient accorde a la question de traduction nous montre

....l'importance que l'on accorde a cet exercice.

Neanmoins, nous croyons que les professeurs de francais utilisent la traduc-

tion comme strategic bien que ce ne soit pas de facon coherente et systema-

tique. En classe de langue, c'est sou vent le professeur qui est traducteur et qui

emploie la traduction pour communiquer aux cleves un sens qu'ils ne sauraient

apprehender sans son aide. II s'agit "d'un acte de communication, la transmis-

sion d'un savoir cle." 1 a En outre nous croyons que les cleves se servent de la

10 LAVAULT • op.cit. p.18
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traduction de diverses manieres au cours de l'apprentissage pour essayer de

comprendre le materiel didactique qui leur est presente. La traduction aide a
elargir la competence linguistique et elle est souvent utili see par les eleves

comme strategic d'acquisition.
;

Cette etude a ainsi pour but de:

(i) apprecier Ie r6le cons acre a la traduction comme strategic

d'enseignement dans la pratique didactique du francais ~angue etrangere dans

les ecoles kenyanes.

(ii) examiner ce me me r6le dans plusieurs manuels employes au Kenya.

(iii) revaloriser le role de la traduction pedagogique qui serait base sur l'un

des principes majeurs de la traduction professionnelle, c'est-a-dire la theorie du

sens.

Cette etude nous aidera a mieux voir l'utilite de cene strategic dans

l'enseignement et l'acquisition du francais langue etrangere.

LA PERTINENCE

Nous sommes persuades que cette etude sera utile non seulement aux pro-

fesseurs du francais langue etrangere soucieux d'arneliorer leur pratique didac-

tique mais aussi a tous ceux qui enseignent des langues car ce qui vaut pour le
, .

francais est egalement generalisable aux autres langues. Le bcsoin de traduire

decoule directement du besoin de communiquer - d'ou l'importance d'une ap-

proche basee sur la recherche du sens dans l'acte d'apprendre une langue etran-

gere, ce qui ameliorera ainsi la competence de communication.

Les personnes responsables de la formation des professeurs pourraient se

servir des resultats de cette etude pour ameliorer la facon dont les etudiants sont

formes et surtout la facon dont on lcs enseigne la traduction. D'ailleurs les tra-

ductions faites dans lcs eccles refletent la facon dont les professeurs ont ete

formes. 11est evident que les problemes de l'apprentissage d'une langue etran-

gere dans un milieu multi-lingue comme Ie notre, sont enormcs, Cette etude

....sera utile aussi aux professeurs de francais langue etrangere dans un milieu

-rnulti-lingue.

Dans le chapitre suivant nous presenterons les ouvrages principaux sur les-

quels nous nous semmes appuyes pour cerner la problernatique de notre etude.

Etant donne le grand nombre d'ouvrages consacres a la didactique des langues

et a la traduction, nous nous limiterons aux ouvrages qui ont directement nourri

notre reflexion.
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3. Revue analytique des ouvrages

Nous presentons dans ce chapitre les ouvrages majeurs qui nous ont aidees

dans notre reflexion. Nous restons conscients de la limite de notre choix tant il

y a profusion d'ecrits sur le sujet. Ces ouvrages nous ont inspirees en ce qui

concerne les deux domaines de la pedagogique et de la traduction. Notre revue

analytique s'organise par consequent en deux parties: les ouvrages qui traitent

de la didactique des langues, puis ceux concernant plus specialernent la

traduction.

La Pedagogic du francais langue etrangere est un recueil d'articles selec-

tionnes de la revue le Francais dans le Monde qui preserue les tendances ac-

tuelles de la recherche pedagogique. II se veut un eventail de pratiques nou-

velles pour la classe de langue. C'est surtout la premiere partie, "orientations

theoriques", qui nous interesse. Elle definit et delimite le champ theorique qui a

conduit aux orientations recentes de la pedagogic du francais langue etrangere,

Du point de vue mcthodologique et pedagogique, ce qui vaut pour Ie fran-

cais peut etre egalement generalise aux autres langues. Les articles commencent

par une critique de la multiplication des methodes et des manuels avant

.. d'encourager une nouvelle philosophie de l'enseignement des langues. L'interet

_ de ce recueil reside dans l'historique chronologique des methodologies

d'enseignement des langues. Neanrnoins il manque une critique de ces

methodologies et rien n'indique les raisons pour lesqueUes elles se sont

succedees ainsi.

Linguistique appliquee et didactique des langues, par Denis Girard, est

aussi un recueil d'articies cons acres a l'enseignement des langues et plus parti-

culierernent a l'enseignement du francais langue etrangere.L'enseignement des

langues est examine en detail surtout en ce qui concerne ses bases theoriques et
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les problernes que 1'0n pourrait rencontrer dans la classe de langues. Selon

l'auteur, l'enseignement des langues, qui etait considere comme un art, devient

de plus en plus une veritable science - ce qu'on appelle une didactique des

langues - basee sur la linguistique et la psychologie. On accorde a la langue

parlee beaucoup plus d'importance qu'a la langue ecrite, C'est cette forme que

les linguistes decrivent tout en soulignant que la langue orale et la langue ecrite

representent deux systernes differents dans leur fonctionnement. Selon Girard,

un cours de langue etrangere ne peut etre efficace que s'il souligne Ie role de

langue comme instrument de communication.

Puisque chaque systeme linguistique est independant, il est necessaire de

plonger l'eleve directement dans le systeme de la langue qu'il apprend afin de

faciliter son apprentissage. Ainsi on evite un passage par l'intermediaire de la

langue matemelle. Notons que la linguistique et la psychologie jouent des roles

tres importants. La linguistique donne une description scientifique de la langue

contemporaine et souligne l'importance primordiale de l'aspect oral de toute

langue. Elle aide aussi a comparer des langues entre elles pour pouvoir mieux

degager l'autonomie de chaque systeme linguistique, les differences essentielles

ainsi que les ressemblances. La linguistique considere l'utilisation du langage

comme une affaire de comportement qui interesse tout l'individu et la commu-

nication comme fonction essentielle du langage.

Selon l'auteur les fondements psychologiques de la pedagogic audiovisuelle

sont d'une importance capitale. La psychologie intervient pour decrire deux

phenomenes importants: la communication linguistique et les processus

d'apprentissage. Quant a la methodologie, Denis Girard fait une analyse des

methodes audiovisuelles en se bas ant sur les apports de la linguistique et de la

psychologie que nous venons de citer en haul. Pour justifier ses constats, Girard

nous presente des exercices structuraux et nous montre la facon de les exploiter

en classe.

L'apport de ce recueil a notre etude est tres limite puisque l'auteur ne sou-

ligne que l'importance des methodes audiovisuelles en didactique des langues.

Cet ouvrage ne nous est utile qu'a l'analyse des methodes audiovisuelles.

Robert Lado dans Langage Teaching: A Scientific Approach nous decrit

l'historique de l'enseignement des langues, surtout dans la premiere partie de

son ouvrage. L'analyse systematique de chaque methode d'enseignement est tres

interessant pour notre etude.

Ce que l'auteur considere comme une approche scientifique est base sur 17

principes; c'est surtout Ie neuvieme qui presente un interet pour notre etude.

Selon Lado la traduction ne peut pas remplacer la pratique de la langue car

un mot dans une langue donnee n'a jamais son equivalent exact dans une langue
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seconde. Ensuite, l'cleve, raisonnant en terme d'equivalence, com met la faute

d'employer ce meme mot dans d'autres situations. L'eleve finit par produire des

textes errones, Enfin la traduction mot a mot est mauvaise - d'ou les phrases

incorrectes.

D'apres l'auteur, une bonne traduction exige une rnaitrise de la langue se-

conde. II propose alors que 1'0n enseigne la langue d'abord et ensuite la traduc-

tion si on la considere necessaire. Lado cite l'exemple de bilingues qui maitri-

sent deux langues, mais qui, malgre tout, n'ont pas recours a la traduction

chaque fois qu'ils emploient l'un de deux codes linguistiques.

Neanrnoins, l'auteur accepte qu'il n'y a pas assez de preuves pour ou contre

l'emploi de la traduction en classe de langue. Neanmoins nous sommes pour la

traduction et dans cette etude nous proposerons une revalorisation du role de la

traduction pedagogique dans l'enseignement du francais langue etrangere,

Nous sommes d'accord avec l'auteur que la traduction mot a mot est mau-

vaise et doit etre decouragee dans la classe de langue. Neanmoins cet ouvrage

s'appuie beaucoup sur la linguistique et se veut une methode scientifique dans

l'enseignement des langues: notamment les methodes audiovisuelles.

Linguistics Across Cultures nous apporte beaucoup plus dans cette etude

puisque Lado traite des problemes d'apprentissage en detail. Parmi les pro-

blemes cites, Lado examine le probleme du temps limite, des grandes classes et

la pratique orale. Les problemes d'apprentissage d'une langue etrangere naissent

des habitudes de la langue maternelle ou la langue d'enseignement. Suite a cela

il propose de nouvelles strategies dans l'enseignement des langues etrangeres.

La nouvelle approche consiste a com parer systematiquement les deux langues

(la langue d'enseignement et la langue etrangere) en ce qui concerne la pronon-

ciation, la structure grammaticale, le vocabulaire, l'ecriture et meme le compor-

tement culturel. En outre, il fait la comparaison des langues et des cultures.

Toutes les methodologies doivent etre basees sur une teUe comparaison selon

Lado. En preparant les manuels scolaires et le materiel pedagogique.Ies profes-

seurs doivent tenir compte de cet aspect de comparaison.

La comparaison de langues interesse en premier lieu le linguiste. Enseigner

- une langue etrangere ne consiste pas en une comparaison systematique de deux

langues et dans cette mesure cet ouvrage ne cerne pas exactement notre propos.

Dans son ouvrage, D'hier a aujourd'hui la didactique generate des langues

etrangeres, Robert Galisson nous dcmontre que toute methodologie nouvelle se

nourrit des methodologies precedentes. En effet, la didactique generate des

langues etrangeres ne fait jamais table rase du passe. Cette conception des me-

thodologies nous aide dans la premiere partie de notre etude ou nous conside-

rons quatre methodologies et le role qu'elles accordent a la traduction. En ana-
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lysant leur succession nous ne devons pas oublier que "chaque methodologie

reputce nouvelle est plus souvent une reponse ... pas forcement nouvelle a un

probleme nouveau plutot qu'une reponse "v raiment nouvelle" a un probleme

ancien." 1 1 L'auteur analyse toutes les methodologies qu'il divise en deux: les

methodologies d'hier (methode traditionnelle et methode directe), les methodo-

logies d'aujourd'hui (methode mecaniste, methode audio-orale et methode au-

diovisuelle) et l'approche fonctionnelle. En faisant la ~omparaison, point par

point, de la methodologie mecaniste et de l'approche fonctionnaliste Galisson

nous montre la necessite de readapter la traduction dans la didactique des

langues. Cependant l'auteur n'explicite pas la theorie dont il s'agit,

L'ouvrage repond a quatre questions fondamentales que la didactique se

pose depuis longtemps: les publics vises, les objectifs a atteindre, les contenus a
delimiter, les theories, methodologies et pedagogics a mettre en ceuvre. Deux

rubriques s'inscrivent dans le cadre de notre etude: les objectifs it atteindre et les

theories a mettre en reuvre.

Dans la mesure ou nous avons etudie les methodologies d'enseignement

afin d'evaluer Ie role que la traduction y joue, l'ouvrage de H G Widdowson,

Une Approche communicative de l'enseignement des langues, nous est utile.

L'approche "communicative", c'est-a-dire Ie fait d'enseigner la langue dans sa

dimension de communication, est examine en detail. Neanmoins dans cet ou-

vrage l'auteur s'interesse plus particulierement a l'enseignement de l'anglais a
des non-anglophones. Mais cela ne reduit pas l'utilite de cet ouvrage a notre

etude. Widdowson s'efforce de nous montrer que communiquer ne consiste pas

seulement a exprimer des "notions", ou a mettre en ceuvre des "fonctions" iso-

lees mais aussi en produisant des structures hors contexte. Maitriser une langue

ce n'est pas seulement comprendre, parler, lire et ecrire des phrases, c'est aussi

savoir comment les phrases sont utilisees a des fins de communication.

En ce qui conceme l'emploi de la traduction dans l'enseignement des

langues, Widdowson souligne l'importance de la traduction. Selon lui

l'apprenant doit etre encourage a se referer a sa langue d'enseignement, qui est

...aussi sa propre experience. Mais il est contre la traduction mot a mot qui opere

- seulement au niveau de l'usagetsysteme de la langue) et non pas au niveau de

l'emploi (son actualisation). L'approche communicative a done recours a la tra-

duction et l'apprenant est amene a associer la langue a apprendre avec celie qu'il

connait deja. II finit par se servir de la langue comme on en use normalement,

manier la langue etrangere de la merne facon qu'il manie sa propre langue, et

l'utiliser de la meme facon en tant qu'activite de communication.

11 Robert GALISSON. D'hier a aujourd'hui la didactique generale des langues etrangeres, du structuralisme au
[onctionnalisme, 1980, p.135.
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Bien que l'auteur cxige I'integrarion de la traduction dans l'enseignement
des langues, il ne mentionne pas quelle theorie de la traduction il faudra inte-

grer. II parle de la traduction, en general, alors que dans notre etude, nous pro-

posons une theorie spccifique de la traduction.

Kimaru Gichcri a fait une enquete en 1983 sur les elements qui influencent

l'enseignement du francais langue etrangere au Kenya dans les eccles secon-
daires. Cette enquete nous fournit des elements de base en ce qui concerne notre
etude. Le chercheur, dans son rapport, "A Study on The Problems That

AdverseLy Affect the Teaching of French in Kenyan Secondary SchooLs", pre-

sente cinq problernes majeurs qui influent sur l'enseignement du francais dans

les eccles secondaires:
les dossiers ecrits par Ie Kenya Insti tute of Education (KIE) vieillissent mal
a cause de mauvaise qualite du papier. De plus, les exercices ecrits sont
excessifs selon Gicheri.

ce qu'il manque aux enseignants c'est un endroit ou ils peuvent garder leur

materiel (magnetophones et livres). Sans une salle reservee au francais,

l'ambiance creee par les enseignants est bien artificielle.

une carence de professeurs de francais; on assiste regulierement a des

dernissions d'enseignants.

il est necessaire de simplifier les textes de comprehension ecrite aux exa-

mens nationaux et surtout d'elirniner les mots que les cleves n'ont pas ren-

centres en classe de francais.

Notons que le ministere de l'education, des sciences et de la technologie a
deja fait des changements en ce qui concerne les manuels, les dossiers et le

format des exam ens nationaux. IIest interessant de noter qu'il y a six ans la tra-

duction faisait partie du programme scolaire. Cet exercice etait reconnu par les

professeurs qui faisaient traduire des textes en classe (version) car il y avait un

texte a traduire a l'examen national (K.A.C.E., Paper 3). Actuellernent

l'importance que l'on doit accorder a la traduction est un peu floue - d'ou

I'hesitation des professeurs a faire des exercices de traduction dans la classe de
...francais.

Bien que le rapport de Gicheri soit une revelation sur l'enseignement du

francais au Kenya, il ne traite pas de I'attitude des professeurs cnvers la traduc-

tion. Pourtant, dans son questionnaire il pose des questions sur les sentiments

des professeurs envers les differentes parties du programme scolaire.

Le nurnero special de la revue Le Francais dans Ie Monde intitule "Retour a
La traduction" decrit en detail le role important que joue la traduction dans

l'enseignement des langues. Tous les articles plaident pour une revalorisation de

la traduction dans l'enseignement des langues. Les differences entre
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l'enseignement des langues, traduction pedagogique et la traduction profession-

nelle sont eclaircies. En outre, ces articles sont ecrits par des specialistes - d'ou

leur specificite. Ces articles n'examinent malheureusement pas I'evolution des

methodologies dans l'enseignement des langues.

Interpreter pour traduire de Seleskovitch et Lederer nous livre la premiere

etude de traductologie. Les auteurs s'interrogent sur les causes de l'insuffisance

de certaines traductions et denoncent ce que 1'0n appelle des traductions

"linguistiques" 1 2. Les auteurs nous presentent aussi le~ facteurs responsables

de la reussite des traductions interpretatives effectuees par les bons traducteurs

et interpretes. Seleskovitch et Lederer sont specialistes de la traduction et de

l'interpretation et grace a cette specialisation elles definissent l'operation de tra-

duction des textes et des discours. Traducteurs et interpretes ont Ie meme ob-

jectif: communiquer la pensee d'autrui. La traduction reposerait alors sur Ie

transcodage d'une part et la transmission des idees d'autre part. Dans ce recueil

les auteurs nous presentent la conception de la traduction elaboree a I'Ecole

Superieure d'Interpretes et de Traducteurs de Paris (ESIT) qui est celle de tra-

duire en se basant sur Ie sens. La deuxieme partie de Seleskovitch et Lederer

nous est utile car elle conceme l'enseignement de I'interpretation. Dans cette

partie les auteurs decrivent les principes et methodes d'enseignement de

I'interpretation afin d'aider ceux qui font l'interpretation. Les principes sous-ja-

cents a l'enseignement de la traduction et de l'interpretation sont les memes: la

recherche du sens et la re-expression dans une langue cible. Les deux activites

exigent une maitrise des langues de travail. La grande difference elilil- cs deux

est que rune est ecrite, tandis que l'autre est orale.

L'interprete, comme le traducteur, est sense com prendre Ie sens de ce qui se

dit avant de Ie re-exprimer, L'interpretation est consideree comme une traduc-

tion naturelle meme si sa matiere est orale puisqu'elle com porte tous les ele-

ments de sens et de contexte dont la traduction ecrite est parfois privee: la pre-

sence des interlocuteurs, le manque de distance temporelle ou spatiale,

l'expression de paroles dans une langue courante et l'inscription de sujets dans

.• un vecu commun. Seleskovitch et Lederer considerent done l'interpretation

- comme une operation de traduction la plus elementaire et fondamentale. Afin

de bien interpreter ou traduire il faut passer par Ie processus de deverbalisation -

ou 1'0n se detache des formes et des structures linguistiques de la langue cible et

1'0n fait attention a la comprehension du vouloir-dire du sujet, c'est-a-dire ce

que le sujet veut dire deliberement. Toute interpretation est basee sur cette

phase.

12 John CATFORD analyse en dctail la theorie linguistique de la traduction dans A Linguistic Theory of Translauon,
1965.
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Nous avons pulse notre inspiration dans Fonctions de La traduction en

didactique des langues par Elisabeth Lavault. A partir d'une experience tiree de

l'enseignement de l'anglais en France, Lavault erablit que la traduction a tou-

jours joue un role dans l'enseignement des langues. Neanmoins un grand

nombre d'enseignants refusent de prendre au serieux la traduction dans leur pe-

dagogie. Cet ouvrage est done une recherche de la "vraie" traduction, la traduc-

tion professionnelle et ce que Seleskovitch appelle aussi la traduction

interpretative. Pour cela Lavault s'appuie sur les travaux des theoriciens de la

traduction et de l'interpretation qui poursuivent des recherches a l'ESIT. Elle

propose a la suite une revalorisation de la traduction pedagogique dans

l'enseignement des langues.

Grace a cet ouvrage nous avons pu delimiter la portee de notre etude.

Lavault a propose a des professeurs, selectionnes par elle, un questionnaire

cherchant a determiner leur pratique quotidienne.

Elle a com mente les reponses par quatre themes:

langue enseignee et niveaux

la traduction des textes etudies

la traduction comme un controle d'acquisition

- . l'enseignant en tant que traducteur

D'autre part elle a fait traduire un texte deja etudie en classe de seconde.

Elle utilise les donnees de cet exercice pour montrer les differentes phases du

processu~ interpretatif de traduction. Lavault a etabli que les professeurs avaient

une image negative de la traduction dans leur enseignement. Beaucoup d'entre

eux preferent l'eviter en classe: d'abord parce qu'elle intervient dans leur vo-

lonte pedagogique de faire oublier la langue matemelle, c'est-a-dire le francais.

Malgre cette opposition a la traduction, Lavault constate qu'elle existe bel et

bien dans l'enseignement des langues aux colleges et aux lycees, C'est pourquoi

Lavault nous propose une rehabilitation de la traduction pedagogique appuyee

sur quatre points fondamentaux qu'elle discute en detail dans sa conclusion.

Le premier point est lie a la question d'accepter le role de controle que joue

"Ia traduction dans une classe de langue pourvu que ce type de controle soit

- effectue avec souplesse et a petites doses. Lavault souligne l'importance de la

traduction mais a condition qu'eUe prenne pour modele la traduction profes-

sionnelle, c'est-a-dire la traduction interpretative. Par ailleurs. elle precise le

role du professeur de langues dans l'enseignement general surtout en ce qui

conceme la formation intellectuelle et culturelle de l'eleve. La traduction reha-

bilitee devient outil de communication comme la traduction professionnelle et

pour cette raison, Lavault pense que l'apprentissage de la traduction doit rentrer

dans les finalites d'un cours de langues.
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Neanmoins, notre etude reste differente de celle de Lavault. D'ailleurs, la

traduction est une pratique courante dans les eccles en France ce qui n'est pas le

cas au Kenya. Les conditions d'enseignement sont aussi differentes au point de

vue des manuels et des contacts. La difference entre la langue et la culture des

eleves et celles qui leur sont enseignees n'est pas la meme partout. Le Royaume

Uni est proche de la France - d'ou la facilite de voyager pour perfectionner son

anglais. Au contraire, la France est loin du Kenya et il n'est pas facile pour les

eleves d'aller se perfectionner en France. Le statut de ces deux langues - Ie fran-

cais et l'anglais - dans Ies deux pays, la France et Ie Kenya, est aussi inegal,

L'anglais est la premiere langue etrangere en France landis que le francais est la

deuxieme langue etrangere au Kenya. L'anglais est consideree comme une

langue etrangere bien qu'eUe soit la langue d'enseignement.

Cependant la presente etude nous permettra de confirmer les resultats de

Lavault. Son etude visait a proposer un modele de traduction aux enseignants.

Notre etude vise a revaloriser le role de la traduction dans l'enseignement du

francais langue etrangere.

Nous avons passe en revue les ouvrages qui nous ont aidees a delimiter

notre sujet et a alimenter notre reflexion. Dans le chapitre suivant nous ferans le

point sur Ies principales theories de la traduction afin de cemer les principes qui

seraient a la base de la revalorisation de la traduction pedagogique que nous

proposerons.
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4. Theories de la traduction

Nous avons examine, dans le chapitre 1, le role que la traduction a joue

dans Ies methodologies les plus courantes et, dans Ie chapitre 3, Ies ouvrages

principaux sur lesqucls nous nous sommes bases et qui nous ont aides a delimi-

ter notre domaine de recherche. Ce chapitre a pour but d'examiner les theories

de la traduction afin de choisir un modele theorique sur leque I il serait possible

de se baser pour rcvaloriser la traduction pedagogique. Nous examinerons

quatre theories principales, a savoir la iheorie linguistique, la stylistique compa-

ree, la theorie sociolinguistique et la theorie interpretative.

Nous ferons une critique de chaque theorie afin de montrer ses limites et

son utilite comme strategic d'enseignement du francais langue etrangere. Cette

comparaison de plusieurs theories nous permettra de degager et systernatiser Ie

processus de la traduction ainsi que Ies principes et les regles qui devraient gui-

der l'emploi de la traduction en classe de langue.

LA THEORIE LINGUISTIQUE

Cette theorie considere la traduction comme une substitution des langues,

_ c'est-a-dire une substitution de la langue source (LI) par Ia langue cible (L2).

John Catford, par exemple, etaout des equivalences formelles entre deux

langues selon les categories linguistiques de la phonologie, du lexique, de la

syntaxe et de Ia graphie.

"What time is it?" en anglais se traduit en francais par "Quelle heure est-il?"

II y a done un rem placement de la syntaxe et du lexique de la langue source

dans Ia langue cible. Cependant Ies auteurs de cette theorie constatent que des

equivalences ne suffiscnt pas parce qu'il [aut considerer tout enonce dans son

Theories de la traduction 28



contexte. Un probleme de traduction se pose lorsque 1'0n essaie de traduire des

categories grammaticales de la langue source dans la langue cible. Jakobson 1 3

fait la comparaison du russe et de l'anglais pour montrer la difficulte de rester

fidele a la traduction des categories.

Nous donnons ci-dessous deux exemples de categories grammaticales de

swahili/francais pour expliciter la difficulte que Ie traducteur de categories

grammaticales pourrait rencontrer:

il est arrive/elle est arrivee ... sont traduits en swahili par "alifika'', Le swa-

hili ne tient pas compte du genre comme Ie francais.

Un autre exemple:

il est grand/elle est grande ... sont traduits en swahili par "yeye ni mrefu".

Pour montrer que l'on parle d'un homme ou d'une femme, il faudra

expliciter.

Lorsque 1'0n traduit a partir d'une langue qui est dotee d'une certaine care-

gorie vers une langue qui ne possede pas cette categoric, il est tres difficile de

rester fidele au texte original.

Dans la theorie linguistique le sens se trouve dans les mots et est lie a la

langue. La theorie linguistique neglige les differences culturelles et contex-

tueUes qui donnent des sens differents - d'ou l'amblguite de sens dans beau coup

de traductions. Par exemple "chai" en swahili est un mot polysemique et dans

un contexte donne, il peut signifier soit une boisson chaude soit un pot-de-vin.

La theorie linguistique a tendance a transcoder des textes de la langue source et

reste tres attachee aux mots.

La theorie linguistique de la traduction peut etre appliquee a des langues

qui ont des categories grammaticales plus ou moins similaires. Cependant il est

impossible d'etablir des equivalences potentieUes (de sens) permanentes entre

deux langues.

Quant a l'application de cette theorie a l'enseignement des langues nous

constatons que 1'0n ne peut pas traduire des mots isoles hors contexte. II faut

toujours un contexte. Cependant cette theorie aide a verifier si l'eleve a maitrise

le' vocabulaire ou certaines structures. Elle constitue done une strategic

d'enseignement et d'apprentissage de vocabulaire et des structures isolees. En

outre, elle aide a comparcr deux langues a travers les structures donnees.

13 Tire de Reuben BROWER, On Translation, 1965
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LA THEORIE DE LA STYLISTIQUE COMPAREE

Cette theorie repose sur le fait qu'une langue represente un systeme de pen-

see.Selon Jean-Paul Vinay et Jean Darbelnet, il y a un lien direct entre la struc-

ture linguistique et Ie systeme de pensee d'une comrnunaute. La traduction est

done consideree comme la voie qu'une idee suit pour traverser d'un systerne

linguistique, culturel et logique a un autre, c'est-a-dire, qu'elle est une activite

mentale qui montre comment une notion passe d'une langue a l'autre 14. Par

exemple, aujourd'hui on mesure la distance en dholuo, notre langue matemelle,

par la somme d'argent payee pour Ie trajet; en anglais, on mesure la distance en

kilornetres tandis que d'autres langues utili sent la mesure temporelle. La

traduction devient done une comparaison de systemes linguistiques et de

systemes de pensee.

Selon cette theorie de la traduction, traduire consiste a etablir une liste des

similarites et des divergences linguistiques entre les langues. Au niveau de la

culture, la stylistique comparee permet de voir comment deux communautes

linguistiques interpretent un concept. Par exemple pour montrer la

ressemblance on dit:

- en francais - ils se ressemblent comme deux gouttes d'eau.

- en swahili - "wanafanana kama mapacha". Litteralement cela veut dire "ils

se ressemblent com me des jumeaux."

- en anglais - "They are as like as two peas". Litteralement cela veut dire "ils

se ressemblent comme deux petits pois." En traduisant on compare la psy-

chologie d'une cornmunaute a l' autre.

Dans I'enseignement des langues etrangeres la stylistique comparee est peu

utile dans la mesure ou le style d'expression est tres sou vent predetermine. La

stylistique comparee encourage plutot la mernorisation des structures et des

enonces que l'analyse exegetique du texte original. Selon Bloom el aIlS la

memorisation est a la base de toutes les strategies d'apprentissage. Pour traduire

"Road Works Ahead" (litteralement "Travaux devant") en francais on utilise

""Ralentir Travaux" tandis qu'en swahili on emploie "Watu Kazini"

- (litteralement "Les gens travaillent"). Selon Vinay et Darbelnet 1 6 une telle

comparaison de langues nous permet de mieux faire ressortir les caracteres et Ie

comportement de chacune des communautes. A travers cet exemple nous cons-

tatons que les anglais mettent l'accent sur les biens (les travaux), les francais

mettent l'accent sur le comportement du chauffeur tandis que les swahili phones

14 Jean-Paul VINA Yet Jean DARBELNET, Stylistique comparee du francais et de l'anglais, 1958
15 BLOOM et ai, Handbook on Formative and Summative Evaluation of Student Learning. 1971, pp 43-60,271-280
16 J.P. VINAYet J. DARBELNET, op.cit.
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mettent l'accent sur les gens qui travaillent. En stylistique comparee le sens de

l'enonce est moins important que la facon dont chaque en once precede pour

rendre ce sens. II s'agit ici d'examiner le fonctionnement d'une langue par rap-

port a une autre et non pas de la traduction pour faire com prendre un texte.

La stylistique comparee consiste a organiser et classer systernatiquement

des differences entre deux Iangues que 1'0n peut constater a priori 1 7 . Ensuite

on repertorie ces differences pour eviler les interferences entre deux Iangues et

on etablit des lois de comparaison qui aident le traducteur a traduire.

Les sept lois qui ont ere etablies sont: l'emprunt, le calque, la traduction lit-

terale, Ia modulation, Ia transposition, l'equivalence et l'adaptation.

On peut constater que si 1'0n suit les lois de la stylistique comparee on finit

par etre prisonnier des expressions toute faites. Ni le traducteur, ni l'eleve ne

doit etre limite par ces precedes de traduction. Le grand desavantage de cette

theorie est qu'elle freine la liberte de choisir l'expression linguistique spontanee

preferee. C'est pour ces raisons que nous ne proposons pas cette theorie dans

l'enseignement du francais langue etrangere au Kenya. D'ailleurs, la stylistique

comparee repose sur des exemples qui ne sont pas contextualises. Dans la

classe de langues cette theorie ne nous permet que de constater et d'identifier les

differences et les similarites qui existent entre deux langues avant meme de tra-

duire, mais elle ne nous permet pas de traduire des formes linguistiques ou des
, ! -

textes en situation de communication.

LA 'fHEORIE SOCIOLINGUISTIQUE

Selon cette theorie, la traduction est basee sur deux aspects: socio-culturel

et linguistique. On considere done la multiplicite des langues, des cultures, la

nature des messages a traduire et la diversite des recepteurs. Ce que Ton dit

dans une langue peut etre traduit vers une autre langue precisernent en etablis-

sant des cadres de references equivalents dans les deux cultures et en les orga-

nisant afin de constituer les elements essentiels du message 18.

Cependant d'apres Nida une definition de la traduction depend de I'objectif

- de la traduction en question. On ne traduit pas la Bible juste pour transmettre

une certaine information a propos d'une c~lture donnee mais pour convaincre

les lecteurs. C'est pourquoi les traductions bibliques visent Ie sens d'abord et

ensuite le style. Pour convaincre il est necessaire de faire une attention particu-

liere aux nuances culturelles de la comrnunaute cible. Nida a done etabli

quelques visees de la traduction:

17 Robert LAROSE, Theories coniemporaines de la traduction, 1987
18 Eugene NIDA: Language Structure and Translation, 1975
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L'aspect linguistique: toute traduction devrait viser Ia modification des

formes linguistiques de la langue source mais en conservant Ie sens.L'aspect

socio-culturel: il faut tenir compte de la reaction des recepteurs a la traduction

et les persuader de croire Ie message. On ne devra pas choquer les recepteurs au

point de vue social ou culturel.Le traducteur vise une equivalence de situation

scIon les circonstances habituelles de communication dans la langue cible. Il

faut considerer le niveau des recepteurs, car c'est une indication de leur niveau

de comprehension. 11 est tres difficile de trouver un niveau hornogene de

comprehension. Il faut donc adapter le message aux recepteurs.

Nida met beaucoup d'accent sur l'analyse grammaticale avant de traduire et

dans cette mesure il nc s'eloigne pas de la theorie linguistique. Nida preconise

trois precedes avant de traduire.

La premiere etape consiste a faire une analyse grammaticale et semantique

du texte. Par exemple dans: "Je suis votre femme", il faut tenir compte des

categories des mots qui constituent l'enonce. Ce genre d'analyse aide a lever

I'ambiguite de l'enonce.Cette analyse se fait toujours dans la langue source.

La deuxieme etape, Ie transfert, vise la modification des structures origi-

nelles dans la langue cible. Le transfert se passe au niveau de la langue cible.On

transfere ce que l'on a analyse dans la premiere etape et plusieurs alternatives se

presentent au traducteur. Par exempIe: "Je suis votre femme", il y a deux

alternatives - 'suis' vicnt du verbc "ctre" ou du verbe 'suivre'. Ce transfert certes

est base sur Ie contexte.

La restructuration est la derniere etape, Elle se fait dans la langue cible. Elle

est aussi la version finale que l'on couche sur le papier avec toutes les modifi-

cations des structures. Cette etape vise l'efficacite optimale de communication,

et done du message. La restructuration est plus linguistique que culturelle.

La contribution de Nida dans Ie domaine de la traduction est tres impor-

tante. Avant la theorie sociolinguistique, on soulignait la forme du texte original

avant toute chose. L'important etait de traduire la forme linguistique. Le recep-

teur, qui jouait un role passif dans la traduction, devient dans la theorie socio-

"Iinguistique un sujet vivant qui peut accepter ou refuser Ia traduction faite. Nida

- met beaucoup d'accent sur le role du recepteur et celui-ci eclipse la forme meme

du texte traduit. Selon lui poi.. tester I'intelligibilite d'une traduction reussie, il

faut que Ie recepteur soit attire par la traduction et qu'illa comprenne facilement

et correctement.

Cette theorie est trcs importante surtout lorsque 1'0n traduit des documents

culturels et authentiques. Les textes que 1'0n fait traduire en classe sont selec-

tionnes par Ies professeurs compte tenu du fait que Ies cleves viennent de

groupes ethniques differents, Souvent les textes sont pref'abriques pour
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l'utilisation en classe. En outre, les problernes linguistiques evoques par Nida

interessent Ie linguiste plut6t que Ie professeur de langue etrangere.

LA TIIEORIE INTERPRETATIVE

Cette theorie a ete elaboree a l'Ecole Superieure d'Interpretes et de

Traducteurs de Paris (ESIT) par Danica Selcskovitch, Marianne Lederer et Jean

Delisle. La theorie interpretative ne se soucie pas de la linguistique comparative

mais se concerne plut6t de la parole. Selon Danica Seleskovitch toute realite

doit etre soumise a l'interpretation 19 . Dans toute traduction, il ne s'agit pas non

seulement de com prendre Ie texte original mais bien de transmettre les idees

dans une deuxierne langue. Ces deux activites sont sirnultanees. La con-

naissance extra-linguistique joue un role important dans la comprehension et

depasse meme l'aspect linguistique. Dans son article "Interpretation, a psycho-

logical approach to translating", Seleskovitch donne l'exemple du poeme de

Debussy intitule "La Mer de Debussy" qu'un interprete qui n'avait pas de con-

naissance de base avait traduit "Debussy's mother".

La traduction interpretative met l'accent sur l'importance du contexte. Elle

ne transpose pas de mots d'une langue it l'autre mais elle transmet plutot des

textes et restitue leur contenu. Le traducteur doit decouvrir le sens du texte dans

sa totalite afin de pouvoir le communiquer en utilisant les clements d'un autre

systeme linguistique-P . Or ce sens n'est pas limite aux significations linguis-

tiques seulement. La theorie interpretative de la traduction est basee sur Ie fait

que Ie sens est lie a l'analyse du discours. Le traducteur s'appuie sur le contexte

donne et il a recours aux connaissances extra-linguistiques afin de bien com-

prendre et traduire Ie texte. La traduction interpretative est done un acte de

communication. Le but du traducteur est de transmettre un message qu'il est

sense avoir saisi.

La phase la plus importante dans le processus de traduction est la deverbali-

sation.C'est une phase intermediaire entre la comprehension et l'expression .

....C'est l'aspect Ie plus original de la theorie interpretative. Pendant la phase de

- deverbalisation on se detache des formes et des structures linguistiques de la

langue source mais on fait attention it Ia notion, l'objet de communication.

Selon cette theorie on juge une bonne traduction par Ie degre de

deverballsation, Apres avoir deverbalise Ie texte original, il faut traduire l'idee

que l'auteur veut transmettre. Dans Ia theorie interpretative une traduction est

19 Danica SELESKOVITCH, "Inierpretaiion, a psychological approach to translating" in Richard Brislin (ed).
Translation: Applications and Research, 1978
20 Elisabeth LA VAULT, Fonctions de la traduction didactique, 1985
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reussie quand la comprehension du destinataire est en harmonie avec l'idee que

l'auteur a voulu exprimer. Selon Seleskovitch, l'intraduisible serait ce qui est

incomprehensible Ii l'etre humain. L'impossibilite de traduire releve de

l'incomprehension au niveau linguistique. Dans la theorie interpretative on

traduit l'unite de sens et non pas des unites semantiques. C'est l'unite de sens qui

constitue l'unite d'expression plutot que la grammaire de ce qui a ere exprimee.

La theorie interpretative donne un role subjectif au traducteur dans la

comprehension d'un texte et dans l'expression.

Differente de la theorie linguistique ou une phrase a plus ou moins un sens

fixe, la theorie interpretative souligne Ie fait que toute comprehension est sub-

jective et l'expression dans la langue cible n'est pas predeterminee par des

formulations linguistique preetablies.

La theorie interpretative est tres importante dans l'enseignement du francais

langue etrangere puisqu'elle decourage les cleves a devenir esclaves des mots

isoles et des dictionnaires. 11suffit que les cleves prennent le texte dans sa to-

talite afin de pouvoir le communiquer dans une deuxieme langue. L'important

c'est de saisir le sens entier du texte avant de le traduire. Ainsi, la communica-

tion devient un outil dont on se sert dans la classe de langue. Cette theorie

libere les eleves de leurs conceptions naives de la traduction et leur permet de

saisir la richesse de l'expression linguistique. En outre, cette theorie fait appel

non seulement a l'intelligence et le raisonnement, mais aussi a l'intuition et

l'imagination. L'aspect communicatif de cette theorie est tres important pour

l'enseignement du francais langue etrangere. Notre etude vise Ii promouvoir

l'integration de principes de la theorie interpretative dans la traduction

pedagogique,

Nous avons compare les quatre theories principales de la traduction. Nous

avons aussi fait une critique de chaque theorie en montrant 1es limites et l'utilite

de chaque theorie Ii l'enseignement du francais langue etrangere. Dans le cha-

pitre suivant nous passerons a la methodologie adoptee dans l'elaboration de

notre etude.
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5. Methodologie de recherche

Dans le chapitre precedent nous avons examine les principales theories de

la traduction ainsi que leurs limites ct utilite, Dans ce chapitre nous passerons a
la methodologie que nous avons employee dans la conception de notre etude.

Notre travail sera divise en deux parties: l'analyse des documents a la biblio-

theque et l'enquete sur Ie terrain.

Bibliotheque

L'analyse des documents a la bibliotheque sera notre point de depart

puisqu'elle aide a bien synthetiser Ie materiel de traduction d'une part et les me-

thodologies de francais langue etrangere, Cette analyse nous foumira la base

theorique des differenres strategies d'enseignement et Ie role que la traduction y

a joue.

ENQUETE SUR LE TERRAIN

L 'observation des seances

Nous observerons les pratiques du professeur pendant une semaine pour

_ verifier Ie role que la traduction joue dans Ia pratique pedagogique. II y a envi-

ron 76 eccles au Kenya ou Ie francais est enseigne. Puisque nous ne pourrons

pas nous rendre dans toutes ces eccles, nous choisirons des echantillons a partir

de la liste des eccles etablie en mars 1989 par l'inspectrice du francais au

Kenya. Nous choisirons les echantillons en fonction des manuels

d'enseignement utilises dans les eccles. Nous aurions pu adopter Ie critere de la

qualire des professeurs au celui de la qualite des eccles, au meme proceder a un

choix en fonction des eccles mixtes ou privees. Mais nous avons elimine ces
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demiers criteres puisqu'ils s'avereru subjectifs. Nous allons done faire le choix

en fonction des manucls d'enseignement utilises dans les eccles. C'est a travers

les manuels d'enseignement que 1'0n voit les strategies employees par Ie profes-

seur. En faisant ce choix, on diminue les risques de subjectivite du chercheur

puisque les manuels utilises dans les eccles sont hors controle du chercheur: ils

sont dictes par les etablissernents.

Nous prendrons deux eccles pour chacun des manu~ls suivants: Pierre et
Seydou, Contact, Practical French, Parlons francais, Au Kenya en francais.

Ceci sera fait a partir d'une enquete preliminaire visant a etablir les manuels

employes dans les eccles. Nous examinerons les classes de F.4 (derniere annee

des etudes secondaires au Kenya). Dans chaque classe il y a 40 eleves au

maximum. En gros nous observerons une soixantaine de seances (4 seances par

ecole), Nous noterons l'utilisation d'autres langues que le francais pour expli-

quer des difficultes grammaticales ou lexicaIes, soit pour expliciter des idees ou

concepts mal compris en francais soit pour donner des renseignements aux

eleves,
L'observation des seances nous permettra de voir si les professeurs ont une

strategie coherente pour la traduction lorsqu'ils enseignent le francais. Les don-

nees seront groupees sclon le schema theorique qui se trouve a la fin de ce

chapitre.

Application d'un exercice prepare

En outre, nous allons faire appliquer aux eleves un exercice de version

(francais vers l'anglais) choisi (voir l'annexe 2). Ce texte a traduire par les

cleves est tire d'un des manuels, Parlons francais utilise dans les eccles secon-

daires au Kenya. Etant donne qu'il y a environ 40 cleves dans chaque c1asse ,

cet exercice sera fait par environ 560 cleves. Cet exercice nous permettra de

voir si les eleves ont intuitivement une strategie appropriee de traduction et de

degager les methodes qu'ils utilisent pour proceder a la traduction. Pour analy-

ser les niveaux de traduction adoptes par les cleves nous employerons le meme

....classement qu'au-dessus. (Voir l'observation des seances).

Lecture des copies ou des cahiers d'eleves

En ce qui conceme la prise des notes nous ramasserons les cahiers des

eleves afin de voir s'ils prennent les notes en francais ou s'ils traduisent ce que

Ie professeur leur dit ou ce qu'ils lisent en dehors des cours. Cette etape com-

plete l'application d'un exercice prepare dans la mesure ou elle nous permettra

de determiner les strategies et les niveaux de traduction (voir le schema thee-

rique) adoptes par les cleves au cours de l'apprentissage.
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Questionnaires

Nous proposerons aux professeurs un questionnaire qui portera sur la pra-

tique pedagogique (voir questionnaire en l'annexe 1). Afin d'obtenir des

reponscs de la part des enseignants nous enverrons les questionnaires avec les

etudiants stagiaires de I'Universite Kenyatta. Nous leur demanderons de ramas-

ser ccs questionnaires. Nous enverrons environ 80 questionnaires a 40 eccles

pour 70 enseignants. Le questionnaire nous aidera a determiner les attitudes des

enseignants face a la traduction en classe et a evaluer l'importance que les pro-

fesseurs accordent a la traduction dans l'enseignerneru du francais langue etran-

gere au Kenya.

Schema theorique d'analyse des donnees

A partir des observations de pratiques des professeurs, nous saurons com-

ment se passe la traduction dans Ia classe de francais. Afin de nous aider a
degager les niveaux de traduction utilises, nous allons adopter un schema thee-

rique d'analyse. Nous distinguerons trois niveaux de traduction- 1 : Ie niveau 0,

le niveau 1 (qui aura plusieurs variantcs), et le niveau 2.

Le niveau 0 conceme les mots que I'on transpose directement d'une langue

a l'autre, sans se soucier du contexte, parce qu'ils sont monoserniques, et n'ont

done qu'une seule signification, figee, qui ne change pas quand on passe de la

langue a la parole. C'est Ie cas des chiffres, des noms propres de lieux et de per-

sonnes, de certaines locutions adverbiales precises (aujourd'hui, [francais] = to-

day [anglais]), des dates, d'objets parfaitement definis, d'enumerations, et aussi

des mots et expressions dont les equivalences ont ere fixees par l'usage (par

exemple, 'old testament' en anglais se traduit toujours "ancien testament" en

francais et non pas vieux testament). La traduction de ces mots est univoque,

c'est un transcodage, et a ce titre, le transcodage est une des composantes de la

traduction. Mais les mots de ce type sont relativemcnt peu nombreux, la grande

majorite des mots etant polysemiques. Lors de l'apprentissage, ce niveau est le

plus simple a rendre et il suffit d'apprendre par coeur ces equivalences.

Le niveau 1, c'est une traduction litterale au sens large, qui peut etre parfois

-Ie mot a mot, mais qui tient compte du contexte, done de l'activation des semes,

c'est-a-dire, qui choisit, en fonction d'une liste d'equivalences codifiees dans Ie

dictionnaire, l'acception correspondant au contexte. Nous avons trois possibili-

tes lorsque Ie niveau 1 se situe au nivcau de la phrase:

21 Ces niveaux sont tires de LA VAULT, op.cit. pp. 72-75
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Variante la: lorsqu'on peut mettre bout a bout une suite d'equivalences de

mots dans les conditions specifiques au niveau I, en preservant exactement la
forme et l'agencement de la langue de depart.

C'est le veritable mot a mot, ou traduction Iitterale au sens restreint. Voici

un exemple tire de Pierre et Seydou IA, lecon 10:

BiensOr: Lui, il est mecanicien, comme notr~ pere.

Of course: him, he is a mechanic, like our father.

Merne dans cette phrase simple la traduction au niveau la, loin d'etre la
meilleure, reste correcte.

Variante lb: La mise bout a bout d'equivalences mot a mot n'est pas pos-

sible pour des raisons grammaticales et l'on est oblige de pratiquer une modula-
tion ou une transposition afin de respecter les regles linguistiques de la langue
d'arrivee. Par exemple:

Je ne sais pas ... j'hesite encore ... Je vais essayer d'entrer a Kenya

Airways

I don't know ... I'm still hesitant ... I'm going to try and join Kenya

Airways.

Variante Ic: C'est la que se situe l'apport de la stylistique comparee. On tra-

duit en tenant compte de la structure linguistique de la langue d'arrivee, en
trans form ant la phrase de la langue source - par exemple: 'You've been very lu-

cky' anglais devient 'Vous avez eu beaucoup de chance' (francais) mettant ainsi
en relief la predominance du substantif en francais. Cependant ce niveau ne

tient pas compte du sens global du texte original que nous considerons impor-

tant pour la traduction.

Le niveau 2, c'est celui de la re-creation contextuelle, c'est donc de la tra-
duction interpretative, celui ou l'on decouvre des acceptions ou des associations

"de mots non repertoriees qui decoulent du sens de l'cnonce original. II depasse

+le niveau I de traduction en ce qu'il considere l'ensernble du texte, sa progres-

sion factuelle et psychologique, son registre, la continuite du style, sans parler

evidemment de tout ce que revele le contexte. La traduction dans ce cas est ba-

see sur le sens global du texte - par exemple: "en tant qu'eleve" devient

"speaking as a student" et se detache de la forme linguistique.

Ce niveau, comme nous l'avons deja constate, peut etre present dans une

traduction pedagogique. II apprend moins sur le code linguistique que le niveau

Ic mais il intervient plut6t au niveau du sens d'un texte, au niveau du style et au

Methodologie de recherche 38



niveau de la comprehension globale d'un enonce en langue source. En fait, on

peut envisager une progression logique de traduction pedagogique, partant du
niveau 0, passant par les differents paliers du niveau I, dans la mesure ou le

texte s'y pretc, et culminant au niveau 2; il y a une interaction constante entre

les niveaux de traduction et les niveaux d'acquisition de la langue.

Ce schema nous permettra de degager les niveaux de traduction utilises.

L'observation des seances nous montrera les strategies de traduire employees,

pour traduire, par les professeurs de francais langue etrangere, A travers la tra-

duction de l'exercice prepare nous noterons les niveaux de traduction que les

cleves adoptent. Les reponses aux questionnaires nous aideront a determiner Ie
role et la place que les professeurs de francais langue etrangere accordent a la

traduction. A partir des donnees recueillies nous examinerons comment la tra-

duction basee sur une theorie du sens (Ie niveau 2) pourrait jouer un role plus

important dans la pratique pedagogique. Dans le chapitre suivant, nous passe-
rons a une analyse des donnees reeueillies sur le terrain afin de tester la
problematique de notre etude.
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6. Analyse des donnees

Nous avons rnontre dans le chapitre precedent le schema theorique sur le-

quel nous baserons l'analyse des donnees. A present.nous allons proceder a
l'analyse des donnees recueillies sur le terrain. Nous les avons organisees par

rubriques. Nous rappelons que I'enquete sur Ie terrain etait divisee en quatre

etapes: 1 observation des seances; 2 questionnaire; 3 traduction d'un texte; 4

lecture des copies remises par les eleves.

L'OBSERV ATION DES SEANCES

Nous avons observe douze eccles sur les quinze que nous avions choisies.

Globalement, nous possedons une soixantaine d'heures d'observation de 90

seances, une seance durant quarante minutes. Nous avons enregistre sur bande

la classe de francais, en rneme temps nous avons pris des notes sur son derou-
lernent, D'apres l'observation des seances nous constatons que la traduction est

utilisee comme une strategic d'enseignernent.Nous avons classe les traductions

constatees en 6 categories, c'est-a-dire la.traduction:

des lexiques

des textes
des questions/phrases par le professeur afin d'initier la participation des

cleves

des expressions

des exercices de grammaire

des consignes
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En marge du classement nous avons constate l'emploi de paraphrases, sy-

nonymes/antonymes et explications en francais, A la fin du classement, nous

avons groupe ces types de traduction selon le schema theorique (voir chap. 5).

Lexiques

Dans ces categories nous avons cons tate que la traduction des lexiques etait

la plus repandue. II y avait 50 cas de ce genre de traduction (dont 49 du francais

vers l'anglais, et une du francais vers Ie swahili). Dans la plupart des cours, il y

a toujours l'etude du vocabulaire apres la lecture d'un texte. Le professeur de-

mande si les cleves ont bien compris tous les mots. Voici, a titre d'exemple, ce

qui se passait dans une classe:

Ecole A

Professeur: Qu'est-ce que c'est 'don' en anglais? .. Par exemple

Marie a un don pour les langues.

Classe: "Talent"

Eleve 1: "Natural talent'

Professeur: Bien (apres quelques minutes) Devenir c'est 'to

become'

Cependant, dans la plupart des cas les professeurs traduisaient souvent des

substantifs et des verbes - qui tom bent dans le niveau a de traduction ou 1'0n ne

considere que la signification linguistique des mots. Par exemple:

Professeur A: Devenir c'est to become

Professeur H: La librairie c'est bookshop

Professeur H: Homme d'affaires - businessman

Professeur A: Le bois comme on dit en anglais "the woods"

Professeur A:"Les meubles" is furniture

Professeur F: Qu'est-ce que c'est "douanier"?

Eleve B: Customs

Ecole C

Professeur: On dit Ie vol - theft; Ie voleur - thief. How do you say

"nowadays"? ... Maintenant, de nos jours ...

Professeur: What is "eteindre''? To ...

Eleve: To put off.

Professeur: To put off, to switch off.

Les adjectifs et les conjonctions etaient peu traduits. En general, ces traduc-

tions relevent d'un texte etudie en classe ou bien d'un exercice de grammaire.

La langue source influe beaucoup sur la structure de la traduction. Pendant
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l'observation des seances nous avons recueilli 50 cas de ce niveau. Dans des cas

exceptionnels l'inverse eran fait et Ie deroulernent se renversait. Par exemple

dans une classe (Ecole 0) le professeur etait en train d'expliquer un phenomene

banal a Nairobi dans les autobus:

Professeur: Quand vous allez en ville et Ie bus est...

Classe: packed.

Professeur: comble, il n'y a pas de places, est-ce que vous cedez

vos places aux jeunes filles?

Les cleves ne savaient pas l'equivalent francais du mot "packed", et sans

rupture, Ie professeur a traduit Ie mot scIon Ie contexte. Dans ce cas aussi, nous

avons Ie niveau I, (variante la) de traduction. De meme, pour controler Ia con-

naissance du lexique Ies professeurs demandaient l'equivalent en francais d'un

mot en anglais. Evidemment, ceci obligeait les eleves a traduire. Nous avons

trouve beaucoup d'exemples du niveau 0 de traduction puisque les mots con-

cernes etaient monoserniques et avaient une seule signification figee, Par

exemple:

Ecole H

Professeur: C'est seulement I'acteur qui travaille ...Comment est-ce

qu'on appelle "stage"?

ElEwe 1: Scene

Professeur: Qui, la scene.

Si les eleves ne pouvaient pas trouver l'equivalent le professeur donnait la

reponse. C'est Ie niveau 1 de traduction et precisernent variante la ou Ia traduc-

tion est faite - tout en imitant la forme de la langue source, l'anglais - du

francais vers anglais.

<Textes

La traduction de textes etait faite a partir des dictees et des textes de com-

prehension. Nous avons recueilli 3 cas de cette categoric. Par exemple pendant

une dictee (voir annexe 2) le professeur a traduit la derniere phrase qui n'erait

pas bien comprise a cause de l'expression "a plein temps":

Ecole D

" ... en hiver illui sera difficile de trouver un emploi a plein temps".

Professeur:"She'li not get work handy in winter.
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Dans ce cas le professeur a fait la traduction seIon Ie contexte et il a fini par

recreer une autre phrase - c'est Ie niveau 2 de traduction ou I'on ne considere

plus les mots isoles mais Ie texte dans son ensemble. Un autre exempIe:

Ecole C

Professeur: on va etudler un autre mot... "audace". Par exemple Ie

voleur qui entre dans une maison ... a thief enters the house without

knowing what is in the house, il est audacieux, n'est-ce pas? IIa de

I'audace.

Nous constatons que Ie professeur utilise Ie niveau 2 pour expliquer Ie sens
d'un mot au lieu d'utiliser Ie niveau 1.

Questions
Nous avons aussi recueilli la traduction des questions et des phrases par les

professeurs afin de se faire com prendre et d'initier Ia participation des eleves en

classe. En gros, il y avait 20 cas de cette categoric. Par exemple:

Ecole C

Professeur: Est-ce que vous avez des questions? Do you have

questions?

Quelquefois les professeurs faisaient ce genre de traduction afin

d'encourager les cleves a participer a Ia c1asse. Par exempIe:

Ecole H

Professeur: Try... Essaie

ou bien ...

Ecole C

Professeur: Maintenant vous comprenez un peu Ie texte? Do you

understand a bit the text?

et meme:

Ecole A

Professeur: Et quoi encore? What else?
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De cette maniere les professeurs s'assuraient du fait que tous les cleves

avaient compris les questions generales du texte et leur discours. Beaucoup

d'exemples tombent dans Ie niveau 1, variante la. Dans une classe de quarante

minutes il y avait recours a la traduction de questions de ce genre - 2 a 4

questions dans une c1asse.

Expressions

Les professeurs traduisaient aussi des expressions toutes faites. Nous avons

recueilli une vingtaine de cas de cette categoric:

Professeur C: Etre en cotere "is to be angry"

Professeur 0: Se serrer la main "is to shake hands"

Professeur I: Qu'est-ce que c'est "tomber en panne"?

Eleve 1: To break down

Professeur I: Avoir la reputation de ...

Eleve 1: To have a reputation of...

Professeur I: Comme d'habitude

Eleve 2: As usual

Professeur I: Etre sur Ie point de

Eleve 3: To be at the point of

Dans la plupart des cas, c'etait Ie transcodage, traduction du mot a mot qui

se trouve dans le niveau I (variante Ia) de traduction.

Grammaire
A l'encontre de la croyance que 1'0n ne fait pas de traduction en tant

qu'exercice de grammaire nous avons examine deux ecoles ou on la pratiquait.

Ces exercices se trouvent reproduits dans l'annexe 7. Ces exercices de "traduc-

tion sont des themes et des versions. La plupart de ces exercices consiste en des

<phrases courtes et simples controlant un certain aspect de la grammaire. Par

-exemple:

- 'Such a noise!' est traduit par "un tel bruit"

- 'I beg your pardon Madam' est traduit par "Pardon, Madame".

- 'It isn't his fault' par "ce n'est pas sa faute".

La multiplicite des exemples se trouve dans Ia traduction au niveau la ou

niveau Ic de traduction. Ce sont des traductions hors contexte. L'anglais est
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aussi utilise en classe de grammaire francaise. D'abord il est utilise pour expli-
quer Ia grammaire. Par exemple dans une classe Ie professeur expliquait cette
phrase:

Ecole C

Elle a mange.

"Elle" is feminine, n'est-ce-pas? You have. "mange" as participe

passe but you don't need accord, n'est-ce-pas? With "avoir" you

don't need accord.

Dans une autre classe pour expliquer un exercice sur "s'interesser a quelque
chose":

Ecole I

Professeur: La biologie rn'interesse. We will use in this sentence

"s'interesser a quelque chose". From this one you will use: Je

rntnteresse a la biologie.

Another sentence: la biologie ttnteresse. So transform this one

using "s'interesser a".
Eleve 1: Tu t'interesses a la biologie.

Professeur: Bon. Les mathernatiques m'[nteressent. Notice this

one. Remember a + les is equal to ... ?

Classe: Aux.

Eleve 2: Je rntnteresse aux rnatnernatiques.

Constats non classes

Nous n'avons pas pu classer deux categories. Prernierement lorsque

l'anglais est employe pour donner des consignes et pour rappeler queIque chose

d'important aux eleves. Au debut du cours, plus de 80% des professeurs par-

laient en anglais. Par exemple:

Ecole B

- "Do you remember what we learnt last time?" - "When do we

have our next French lesson?"

ou bien...
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Ecole H

- "Some of you haven't handed in your books for correction. Make

sure I get them today".

ou meme ...

Ecole C

- "You will do No 7 for homework. I can't do everything for you."

n y avait aussi une categoric que nous n'avons pas pu classer: des cas ou le

professeur melangeait l'anglais et le francais dans une phrase. C'etait un reflexe

naturel chez les professeurs quasiment bilingues. Par exemple, dans une classe

un eleve devait epeler un mot ('ouverte' dans je l'ai ouverte [la porte». Le but de

cet exercice etait de voir si l'eleve avait pu faire l'accord du participe passe. II

ne pouvait epeler le mot; alors le professeur lui a dit:

Me I don't know English. So I want you to explain in French. Une

question potentielle a I'oral so you have to prepare yourself. If

you're asked to spell your name you can't say "I don't know it in

French." You did this in Form One.

Si l'on definit bien la traduction, il n'y a pas de traduction de ces constats.

Neanmoins d'apres Catford c'est la traduction lexicale.Cette categoric, rnalgre

cela, etait assez rare.

Les Questionnaires

Nous avons presente a une quarantaine de professeurs d'ecole un question-

naire portant sur leur formation et leurs pratiques pedagogiques en classe de

francais, et ce qu'ils pensent de la traduction comme strategie d'enseignement.

Vingt professeurs seulement ont repondu aux questionnaires. Dans cette partie

•.nous allons analyser les reponses donnees a chaque question. La formulation

- des interrogations est celle du questionnaire.

QI Cela fait combien de temps que vous enseignez le francais?

Q2 Vous etes diplome de quel etablissement?

Parmi les professeurs interreges 21 % avaient enseigne plus de 10 ans, 21%

entre 6 et 10 ans et 14% moins de 2 ans. 42% des professeurs de francais au

Kenya sont des etrangers qui sont egalement formes a l'etranger, 21 % des pro-

fesseurs kenyans sont formes a l'Universite Kenyana et 28% au College Siriba.
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II nous semble que les professeurs kenyans ne restent jamais longtemps (c'est-a-

dire plus de 2 ans) dans les eccles. lis preferent travailler dans les organismes

prives ou internationaux.

Q3 On vous a appris a utiliser quelle methodologie?

49% des professeurs interreges ont appris a utiliser la methode audiovi-

suelle; 42% la methode directe et 7% plusieurs methodes (i.e. methode directe,

audiovisuelle et approche communicative). Les methodes enseignees dependent

des etablissements et varient, evidemrnent, selon les pays (d'origine des

enseignants).

Q4 Quelle methode preferez-vous?

Les methodes d'enseignement favories des professeurs sont fonction des

methodes qu'on leur a appris a utiliser dans les differentes institutions: la me-

thode directe, la methode audiovisuelle, l'approche communicative et la combi-

naison de ces methodes. 7% n'avaient aucune preference particuliere, 7%

l'approche communicative, 7% la combinaison des methodes direcre et com-

municative, 14% la methode directe, 21 % la combinaison des methodes directe

et audiovisuelle et enfin 28% preferant la methode audiovisuelle.

Q5 Pourquoi est-ce que vous preferez cette methode?

Les professeurs qui preferent la methode directe trouvent qu'elle fait gagner

du temps en classe et qu'elle est done tres efficace. De plus, elle maintient

l'interet des eleves en classe. Quant a ceux favorables a la methode audiovi-

suelle, ils pensent que sa fonction communicative est tres importante puisqu'elle

vise a faire parler les eleves de choses qui les entourent.Ils trouvent que cette

methode est tres pratique et que les cleves sont fascines par cette methode - d'ou

leur interet en classe de francais, Ces professeurs disent que puisque la methode

audiovisuelle stimule toutes les facultes de I'enfant, les eleves commencent a
manipuler la langue tres t6t dans l'apprentissage. Ceux qui preconisent

1'approche communicative le font parce qu'on presente la grammaire d'une ma-

-niere explicite. Les eleves finissent par apprecier la grammaire qui cesse d'etre

un carcan pour les eleves.Precisons que les professeurs qui utili sent la combi-

naison de ces methodes le font selon les lecons. lIs trouvent qu'il y a des

methodes appropriees a certaines lecons.
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Q6 Quelts) manuel(s) employez-vous dans la classe?

Les ouvrages sont aussi diverses (que les methodes). Cependant, Au Kenya

/ en francais et Parlons francais sont les plus utilises - 90% des etablisse-

ments.Pierre et Seydou prcnd la deuxieme place; suivi par France Afrique et

French Book (Livre 1 a 4) par Whitmarsh.

Q7 Utilisez-vous la traduction en classe? Comment?

7% des professeurs interreges ne traduisent jamais en classe. lis estiment

que cette activite n'est pas une priorite dans l'enseignement du francais au

niveau scolaire. lIs expliquent leur mefiance de la traduction par le fait que les

cleves font beaucoup moins d'efforts pour entrer dans la langue et y reflechir

ainsi que pour comprendre le propos. Pour cette raison les professeurs souhaitent

apprendre aux eleves a penser et a rever en francais. Neanmoins 93% des

professeurs interreges utilisent la traduction comme strategic d'enseignement en

cours de francais. Comme nous l'avons deja constate dans une ecole, les profes-

seurs font traduire puisque le programme scolaire - General Certificate of

Education (G. C. E) - les y oblige; tandis que les autres Ie font uniquement

pour eclairer les passages obscurs et ainsi eviler des confusions. La majorite se

sert de la traduction pour expliquer la grammaire et le lexique aux eleves. Afin

de faire com prendre un texte etudie en classe, Ies professeurs utilisent la tra-

duction pour montrer aux cleves les differentes facons de construire les phrases.

Q9 La comprehension des eleves SANS traduction est ...

QlO Les eleves font-ils de la traduction en classe?

Qll Les eleves traduisent vers quelle langue?

56% des professeurs des professcurs interreges constatent qu'il est possible

aux eleves de suivre un cours de francais sans qu'on ait recours a la traduction.

Selon 28% des professeurs interreges les eleves comprenncnt peu sans la tra-

duction. Cependant les professeurs constatent que les eleves eprouvent le besoin

de traduire en classe et le font reellemcnt du francais vers l'anglais ou la langue

fuatemelle.

Q12 Croyez-vous que les erreurs des cleves proviennent du fait qu'ils traduisent

a partir d'autres langues?

56% des professeurs croient que ces fautes relevent de Ia traduction vers

l'anglais ou le swahili. 44% ne voient aucune liaison entre Ies Iautes et la tra-

duction. Seion eux, Ia traduction n'est pas a l'origine des fautes comises par les

eleves.
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Q13 Serait-il acceptable d'avoir une question de traduction a /'examen natio-
nal? Pourquoi?

A propos de l'inciusion d'une question de traduction a l'examen national,

59% des professeurs interreges sont pour et 41 % sont contre. Certains profes-

seurs considerent la traduction comme etant un exercice difficile qui est trop

avance compte tenu du niveau des eleves, En outre, ils estiment qu'elle encou-

rage Ies anglicismes et 1'attachement au dictionnaire.Neanmoins les defenseurs

de la traduction pcnsent qu'elle aide les cleves a apprecier les differences entre

les deux systernes linguistiques. De la meme maniere les professeurs suggerent

que le programme scolaire devrait prevoir Ia traduction. 11s'agit, selon eux, de

souligner 1'importance de cet exercice et de Iui accorder sa propre place dans

l'enseignement du francais au Kenya.

Q14/1S Traduisez-vous dans la vie professionnelle? Si la reponse est OUl, vers
quelle langue? De quelle langue?

Nous avons cons tate que 50% font des traductions dans leur vie privee soit

pour des correspondants individuels, soit pour des organismes intemationaux.

Parmi ces 50%, 15% des professeurs interreges traduisent du francais vers an-

glais; 30% de l'anglais vers Ie francais; 5% du francais vers Ie swahili.

Q16 Est-ce que la traduction aide L'enseignement des langues etrangeres, pour

le francais par exemple? Expliquez.

Quant a la contribution de la traduction a l'enseignement du francais dans

les eccles secondaires au Kenya, beaucoup de professeurs se mettent en garde

contre l'hyper-exaltation de la traduction en tant que strategie d'enseignement.

lIs acceptent que meme si Ie professeur traduit ou ne traduit pas en classe, Ies

eleves eux-mernes traduisent mentalement. Ils reconnaissent qu'il y a plusieurs

strategies utilisables en classe mais que 1'on doit recourir a la traduction uni-

quement par economic de temps! Neanmoins ils avouent que la traduction aide

a expliquer les notions grammaticaies.

- Q17 Etes-vous pour ou contre un nouveau manuel?

90% des professcurs interreges sont POUR avec 60% preferant un manuel

comportant des exercices de traduction et 30% ne souhaitant pas ceue option.

10% des professeurs interreges sont CONTRE un nouveau manuel. Un profes-

seur qui enseigne dans les 2 classes de GCE et KCE constate qu'il y a une

grande difference de niveau parmi ses eleves. II remarque que ceux de GCE.

comprennent micux et maitrisent mieux la grammaire que les eleves de KCE. 11
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attribue ce fait aux manuels employes dans les deux systemcs et surtout a la

grammaire bien expliquce dans "A French Book" (Whitmarsh).

QJ8 Etes-vous satisfait de l'enseignement du francais au Kenya? Pourquoi?

Qu'est-ce qui vous plait ou ne vous plait pas?

100% des enseignants interreges sont insatisfaits de l'enseignement du

francais au Kenya. Tous pensent que la part consacreeau francais dans l'emploi

du temps est insuffisante. Selon eux, le systeme 8-4-4 ne favorise pas

l'enseignement du francais puisqu'ille met en concurrence avec l'allemand, les

beaux-arts et les etudes commerciales, ainsi les motivations des cleves sont

extrerncment variables, parfois totalement absentes. Le temps accorde au fran-

cais est en moyenne de deux heures quarante minutes par semaine. Ces ere-

neaux sont inseres n'importe comment dans les emplois du temps deja charges.

Dans Ia majorite des eccles etudiees on reservait au francais la derniere lecon

avant Ie dejeuner (12: 00-12: 40) ou dans l'apres-midi (14: 00-16: 00). Dans 10

eccles sur 14 on regroupait deux lecons en bloc, ce qui implique que 1'on a deux

lecons/rcncontres par semaine.

Aucun des professeurs interreges ne pratique son enseignement uniquement

en francais. Le pourcentage de cours en francais est tres bas, 14% en moyenne

(2 sur 15) - dans les classes de niveau avance (Form 4). Tous les professeurs

interreges estiment qu'avec les classes de debutants (Form I et 2), l'emploi de

l'anglais est inevitable (40% anglais, 60% francais). Bien que Ie cours entiere-

ment en francais soit possible, Ies professeurs ne Ie font pas, pour des raisons de

rapidite et d'efficacite. Ceci n'est pas possible dans la pratique scolaire regie par

un systerne scolaire qui exige qu'un certain programme lexical et grammatical

soit accompli - d'ou les 2h 40 minutes par semaine, environ 40 semaines par an.

Ce critere de temps joue un role important surtout si l'on tient compte du fait

que Ie systeme scolaire du Kenya est axe sur les examens nationaux.

En outre les professeurs mentionnent le critere "materiel" - il n'y a pas assez

de manuels dans les eccles. En ce moment Ie Kenya Institute of Education

•. (KIE) est en train de confectionner Ie nouveau manuel (un projet pilote),

- Parlons francais, qui est utilise dans une quinzaine d'ecoles au Kenya. La plu-

part des eccles continuent a utiliser Au Kenya en francais, et meme dans ce cas,

il n'y a pas assez d'exemplaires. D'apres les professeurs interreges, ils ont be-

soin de cours de recyclage qui perfectionneraient leur pratique de la langue. Un

professeur a constate que pendant les reunions des professeurs de francais, ils

n'osaient pas parler francais sauf pour les salutations. II parait que les eleves

n'ont pas plus confiance en eux. En outre, ils trouverit leur formation trop thee-

rique et pas assez pratique - un manque de competence communicative.
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Malgre cela, tous les enseignants reconnaissent le role important que joue le

Bureau d'Action Linguistique (BAL) pour faciliter et rendre effectif

l'enseignement du francais dans les eccles secondaires au Kenya.

Application d'un exercice de version

Nous avons fait faire cet exercice (voir l'annexe 3) a 560 cleves. L'objectif

erait de voir si les eleves possedent intuitivement une strategic appropriee de

traduction et de mettre en evidence les methodes qu'ils utilisent. Le texte est tire

d'un manuel scolaire (Parlons francais). Nous avons permis l'aide d'un diction-

naire. La duree imposee etait d'une heure. Rappelons que la traduction en tant

qu'exercice de classe n'est pratique que dans deux eccles (sur les 14). La version

etait donc un exercice nouveau pour 1a plupart. Afin de mieux analyser les

resultats, nous allons diviser Ie dialogue en 9 segments de paroles significatifs:

1,2,3,4,5, etc ... Par exemple:

- Simiyu(1): Pardon, Mademoiselle, c'est bien ici Ie bureau du

personnel?

- La Secretaire (2): Mais oui, Monsieur c'est bien la. Que desirez-

vous?

Et ainsi de suite ...

Ce qui suit est l'analyse des expressions qui ont pose problerne.

Segment 1:Pardon, Mademoiselle, c'est bien ici le bureau du personnel?

La quasi-totalite des cleves se sont mepris sur Ie sens du mot "bien". La

majorite l'ont considere simplernent comme un adjectif en le sonant de son con-

texte: c'est le niveau 0 de traduction. 11s'agit d'un monsieur qui est convoque

pour un entretien avec Ie chef du personnel d'une entreprise et done demande

des renseignements a une secretaire. Cette question a pose tant de problemes

aux eleves, certains all ant jusqu'au faux sens, du genre:

.. - "Excuse me, Madam, it is right here the personnels office?"

- "Excuse me, Madam, it is going in the personnel office?"

- "Pardon, Miss, is this good bureau yours personnally?"

- "Excuse me, Madam, is the bureau of personnel good here?"

- "Excuse me, Miss, how are you in your office?"

- "Sorry Miss, it is good to be an office personnel"

- "Pardon me, young lady, is it well here at the personal desk?"

- "Pardon me, Miss, is this the p rsonnel's private office?"
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Environ 60% des cleves ont donne beaucoup de faux-sens. Malgre cela

40% des cleves ont bien compris le contexte de cet enonce et l'ont ainsi traduit

avec un niveau 2:

- "Excuse me Ma'am ... is this the Personnel's office?"

ou mieux encore:

- "Excuse me Madam, where is the Personnel's office?"

Ces eleves, bien qu'une minorite ont compris Ia situation reelle de ce dia-

logue et ont traduit l'enonce selon le sens global du texte.

Segment 2:"Mais oui, Monsieur, c'est bien La - Que desirez-vous?

La reponse de la secretaire (2) a egalernent pose des problernes - dt1 a la

presence de "bien". Inevitablement la traduction de cette reponse decoulait de

l'interpretation de (1) - d'ou ces traductions:

- "Certainly Sir, it is good but what do you desire?"

- "Yes Sir, it is mine. What do you desire?"

- "But yes, Sir, it is good. What do you wish for?"

- "But yes, Mister, what do you best desire for?"

- "Yes Sir, this is the right. What do you need?" Ceux qui ont compris Ie

contexte du dialogue n'avaient pas de problerne a donner l'equivalence:

- "It is right here. Is it the one you're looking for?"

- "It is right here. May I help you?"

- "It is right here. Can I help you?"

- "It is right here. What can I do for you?"

- "It is right here. What may I do for you?"

Segment 3:"Eh bien voila ... Je suis convoque pour un entretien avec le Chef du

Personnel a 9h 30.

Ce passage a souleve des difficultes au niveau du vocabulaire, surtout

"convoque" et "entretien". L'expression "Eh bien voila!" a ete directement tra-

duit selon le niveau 0, par 80% des cleves par:

.• - "Oh good, there is ... "

- "Well here is ..."

- "Ah good, look "

- "Er, right there "

- "It is good there "

Tres peu d'eleves ont saisi Ie contexte. Voici les differents niveaux de tra-

duction que nous avons trouves:

- "Actually, ..."

- "Eh, you see ..."

Analyse des donnees 52



- "Right ... "

- "Good. Here ... "

II Y avait beaucoup de variations de (3), traduites au niveau 1b mais sans

respecter les regles linguistiques de l'anglais:

- "I am convened in order to enter with the Personnel Officer ..."

- "I had summoned for conversation with the Personnel Manager "

- "I am on appointment for an interview with the C;hief of Staff " - "I'm

to attend to an interview with the Chief of Staff ..."

De fausses traductions relevaient aussi de l'interpretation incorrecte de

"convoquer" et de "entretien" - les elevcs les ont traduits selon le nivcau O. Les

eleves ont traduit ces mots hors contexte - d'ou les non-sens et faux sens de (3)

dans son contexte:

- "I was summoned for a conference with the Chief Personnel ... "

- "I had arranged for a talk with the Head Personnel ..."

- "I was summoned for a discussion with the Chief of Staff "

- "I am qualified for maintenance with the Chief Personnel "

Neanmoins les elevcs qui avaient compris la situation precise de cet enonce

ont sorti des equivalences basees sur le niveau 2 de traduction. Par exemple:

- "I am here for an interview with the Personnel manager at 9: 30." - "I've

been invited for an interview with the Chief Personnel at 9:30."

- "I'm meant to meet the Chief of Personnel for an interview at 9:30."

Segment 4: "Vous etes Monsieur ... ?"

Cette interrogation a ete traduite mot a mot par 90% des cleves suivant le

niveau 1, variante 1a:

- "You are Mister ...?" ou bien ...

- "Are you Mister ...?"

Les autres ayant compris Ie dialogue, ne rraduisaient plus les mots tels

qu'ils etaient mais plutot la situation selon Ie niveau 2 de traduction:

- "May I have your name please?"

- "Who are you Sir?"

- "You must be Mister ...?"

- "Whats your name Sir?

Ces traductions s'accordaient bien ala reponse du personnage de Simiyu:

Segment 5:"Masale - Simuyu Masale".

Segment 6:"Ah oui! Je vois. Vous aviez envoye une lettre de candidature pour

le poste de Chef Cuisinier, n'est-ce pas?"
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La premiere partie de cette replique a ere traduite litteralernent par 98% des

eleves selon le niveau I de traduction, variante la:

-"Oh yes! I sec."

Quatre cleves seulement ont donne d'autres possibilites de niveau 2 de

traduction:

- "Oh yes. I remember ... "

-"Oh yes. I know ..."

La deuxierne partie de segment 6 a subi de nombreuses deformations,

aboutissant a des contre-sens:

- You're the envoy whose letter of candidature was recci vcd for the post

of kitchen chef, not so?

- You're the one who sent a candidate letter for the post of kitchen chef,

hadn't you?

- You sent a letter of a candidate for the chief cook post, is that so?

- You had sent an application form for the post of chief chef, didn't you?

- You sent a letter of application for the vacant post of chief cook, isn't it?

- You received a letter of the applicant for the post of Head Cook, is that

so?

- You had sent a letter offering yourself as a candidate for the post of

Catering Manager, is it so?

- You sent an application for a Head Cook, didn't you?

- You were sent a letter of a candidate for the Chief Cook post. not so?

Si l'on analyse ces traductions erronces, on s'apercoit que le probleme est le

resultat de modulations ou de transpositions sans respect des regles linguis-

tiques de l'anglais, La partie interrogative de (7) n'etait pas traduite correcte-

ment puisqu'on l'a traduite a part, comme si elle ne faisait pas partie de toute la

phrase. II ne s'agit pas de la traduction correcte ou incorrecte mais plutot de

l'accord entre la partie interrogative et Ie reste de la phrase. S'ils avaient mis:

- You had sent a letter hadn't you?

- You did send a letter didn't you?

Cela aurait ete acceptable. Mais Ie probleme est que les eleves avaient me-

_ lange leurs constructions - d'ou Ie caractere inacceptable de ces phrases.

L'attachement aux mots en preservant exactement la forme et !'agencement du

francais etait aussi evident par ce genre de traductions:

- You had sent a letter of application for the post of Chief Cook. not so?

- You had applied as a candidate for the post of Chief Chef, isn't it?

Beaucoup d'eleves - 90% - ont traduit (6) suivant Ie niveau I. variance

Ia. Bien que ce soit correct, ce genre n'est pas encourage puisque les phrases fi-
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nales ne sont pas toujours correctes. Quelques cleves seuIement ont traduit (6)

selon Ie sens du texte - c'est-a-dire Ie niveau 2 de traduction. Ainsi:

- Are you the candidate who applied for the post of Head Cook?

Segment 7: "C'est cela. Je repondais a une annonce qui avait paru dans le
journal ... "

Cette partie a ete traduite sous differentes formes mais toujours selon Ie ni-

veau la de traduction. Void la premiere partie de ce segment:

-That is it.

- It is there.

- It is that one.

- Its that.

- It is like so (Particularisme de l'anglais parle par les jeunes au Kenya,

l'equivalence en francaisr'c'est comme ca"),
10% des eleves ont traduit cette partie du segment en l'adaptant bien a ce

dialogue suivant le niveau 2:

- You can say that.

- Yes, that's right.

-Exactly.

La moitie des cleves ont fait la traduction mot a mot de la deuxierne partie

du segment 7, selon Ie niveau la de traduction:

- I had answered to an advertisement which had appeared in the

newspaper. ..

- I have replied to an announcement which was published in the

newspaper.

- I had been replying to an advertisement which had appeared in the

newspaper ...

- I referred to an announcement in the newspaper.

- I was responding to an announcement which appeared in the newspaper.

II semble que les cleves se sentaient libres d'employer un temps propre a
....chacun d'eux - d'ou Ies diverses modifications du plus-que-parfait qui a paru

- dans le texte original. Pourtant ces modifications changent l'aspect et Ie sens de

la phrase.

S'il y a une expression qui a subi des contre-sens c'est (8): "Je suis au cou-

rant". Cette phrase nous a montre com bien les cleves sont attaches au mot de la

langue source et combien ils utili sent Ie niveau la de traduction sans penser au

contexte du dialogue. 80% des eleves ont cherche Ia signification du mot

"courant" avant de traduire l'ensemble de la phrase. Les equivalences donnees

etaient nombreuses:
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- I am a runner.

- I am on the current.

- I have known.

- I am up-to-date.

- I was in a rush.

- I am in a hurry.

- I am on the run.

- I am arranging.

- I am currently.

- I am assumed.

- I have checked in.

- I am after it.

- I was to run

- I am on the course.

- I am keeping up-to-date.

- I was current.

- I am busy.

- I am common.

- I mailed it.

10% des cleves ont traduit l'expression telle qu'ils l'ont comprise suivant Ie

niveau 1c, mais malgre cela ce n'etait pas correct:

- I can see you're early.

- I am understanding.

- I am informed that Mr Brun. has not yet arrived.

- I understand.

Environ 5% des eleves n'ont pas voulu tenter leur chance, alors ils ont laisse
i

un espace vide:

-lam .

Ou bien .

- I am "au courant".

Une fois de plus l'analyse nous a rnontre com bien les eleves ne tiennent pas

-compte du texte global afin de pouvoir trouver des equivalences. 4% des cleves

n'ont pas termine la traduction de cctte expression

- I know.(lls n'ont pas ajoute about it)

- I am aware (about it).

Une traduction basee sur le sens, c'est-a-dire le niveau 2 nous a ete donnee

par un eleve seulement (sur 560!):

- I am well informed about the issue.
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Dans la troisieme partie du segment 8:"Il a dit qu'il serait en retard ce ma-

tin," les mots etaient traduits correctement. Neanmoins les temps etaient inter-

pretes par chaque eleve de facons diffcrcntes:

- He said that he is going to be late this morning.

- He had said that he would be late this morning.

- He said he will come late this morning.
- He had said he will be late this morning.

- He said he was going to be late this morning.

Un seul eleve a traduit la phrase en utilisant le niveau 2 pour exprimer la

meme chose:

- Unfortunately Mr Brun isn't in now.

La derniere partie de (8): "Si vous voulez attendre un peu ... " a ere traduite

sous differentes formes basee sur le niveau 2 de traduction:

- I hope you don't mind waiting a bit ...
- You may wait for him ...
- Just wait a little while longer '"
- Do you mind 'waiting?

- You wish to wait for a while?
- If you will be kind enough to wait.

- I beg your patience, please wait a bit.

- If you wouldn't mind waiting ...

- You may wait for a short while if you don't mind.
- Please if you don't mind you cant wait a little bit.

La faute la plus courante dans beaucoup de copies des cleves etait la tra-
duction de "un peu" par "a little" - d'ou ces traductions un peu fautives (Ie ni-

veau la de traduction):

- If you want you can wait a bit ...

- If you are going to attend a little ...

- If you don't mind waiting for a few ...

- If you please, wait a little ... Pourtant en anglais on dit rarement "wait a
....little", mais plutot "wait a little while" ou bien "wait for a few minutes".

..

Segment 9:"Merci Mademoiselle",

99% des cleves ont traduit ce dernier segment suivant Ie niveau la de tra-

duction:

-Thank you Madam.

- Thank you, young lady.

Nous n'avons trouve qu'une seule traduction correcte faite par un eleve:

- I do appreciate Madam.
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Nous estimons que c'etait une bonne conclusion du dialogue. Malgre cela

nous avons constate que cet exercice a ete bien fait en general avec des dif-

ferences de comprehension, de style et de langue parmi les cleves. Merne sans

connaissance de base de traduction les eleves ont leurs propres strategies de tra-

duction. 60% des eleves examines ont traduit suivant soit le niveau 1 soit le ni-

veau 2. 40% des eleves ont traduit suivant le niveau 0 de traduction. Au cours

de la correction de cet exercice nous avons remarque .que ce demier chiffre

reprcsentc les cleves qui se sont excessivement attaches aux mots. C'est le cas

de transcodage. Dans cet exercice nous avons voulu voir si les cleves prennent

le temps d'etudier Ie texte entier afin de savoir I'objet du dialogue. S'ils l'avaient

compris, nous aurions voulu voir le sens bien exprime dans la traduction, c'est-

a-dire l'anglais.

Lecture des cahiers d'eleves
Nous avons lu 396 cahiers d' cleves dans Ies ecoles OU nous avons fait

l'observation des seances: dans Ie dessein de voir si les eleves prennent des

notes en francais ou s'ils traduisent ce que le professeur leur dit vers d'autres

langues (anglais ou swahili ou langues vemaculaires). Afin de com prendre ce .

que vi sent les cleves dans la traduction nous avons classe les donnees selon Ie

schema thcorique que nous nous sommes proposees dans le cinquieme chapitre.

Les eleves dans les eccles etudiees avaient tous, en general, trois cahiers: 1

grammaire et comprehension; 2 redaction; et 3 tests et correction. C'est Ie cahier

de grammaire et de comprehension en particulier qui nous a beaucoup concer-

nees, puisque c'est la que les cleves prennent des notes. En parcourant ces

cahiers nous avons rernarque qu'il y avait une pratique commune a tous les

eleves: ils faisaient tous la traduction derriere leurs cahiers landis qu'ils utili-

saient le devant pour prendre des notes et faire des exercices de comprehension

et de grammaire. Gcncralement ces traductions n'etaient pas contextualisees et

etaient peu systematiques. Nous avons eu l'impression que chaque fois que

quelque chose frappait l'eleve, il la notait derriere le cahier. Neanmoins 20%

•.des cleves n'avaient fait aucune traduction.

Ce qui etait le plus frequent chez les eleves etait la traduction des Iexiques,

80% des cahiers examines:

Doubler - to overtake

Vivre - to live

Ramener - bring back

Sejour - to stay

Surtout - especially; above all
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Sourire - smile

Malgre - despite

Ensemble - together

Rien - nothing

C'est le niveau 0 de traduction ou l'on transpose les mots sans se soucier du

contexte. C'est la traduction de mots isoles et dans la plupart des cas, la traduc-

tion de ces mots est univoque.

Il y avait de nombreux cas de traduction d'expressions toutes faites. La ver-

sion anglaise etait differcnte d'un clcve a un autre:

Je n'en peux plus - I am exhausted.

Quoi de neuf? - Whats (the) new?

As-tu de quoi ecrlre? - Do you have anything to write with? .

Qa veut dire - It follows that/it means that

Qa me plait - It pleases me.

Ou'est-ce que vous avez? - What's the matter?

Deux jours plus tard - Two days later

J'en suis desole(e) - I'm sorry

Elle se porte bien - She is well.

Des Ie commencement - From the beginning

Je n'ai pas de sou - I'm broke

A tout hasard - Just in case: on the off chance.

II n'y a pas d'erreur du tout - There's no mistake at all.

Vous avez bien Ie temps - You have enough time.

La traduction de ces expressions etait faite suivant le niveau Ic de traduc-

tion, c'est-a-dire que les cleves ont traduit en considerant la structure linguis-

tique de l'anglais et en transform ant la phrase de la langue source. Cependant,

ce niveau ne tient pas compte du sens global du texte original. Parfois les eleves

ne traduisaient pas mais ils donnaient plutot les equivalences en francais. Des

-exemples ne sont pas nombreux (20% des cahiers examines):

Si - oui

Tellement - si

Souffrir - avoir mal

Se souvenir - ne pas oublier

Un avis - une opinion

Etre menace - etre en danger
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Hetlechir - penser longuement

Agrandir - rendre plus grande

Un avenir - la vie future

Cependant - quand me me

Se blesser - se faire mal

Cette categorie, la paraphrase, est hors-classement et ~lle ne tombe pas dans

les categories examinees. Neanmoins elle est beaucoup utilisee quand les pro-

fesseurs ne veulem pas employer l'anglais en classe de francais. lIs evitent ainsi

. la traduction.

Nous avons aussi cons tate que les professeurs traduisaient des phrases pour

expliquer les faits de grammaire. Voici quelques exemples tires des copies des

eleves:

Ecole J

Manquer - to miss

(1) To miss in the physical sense.

e. g. I missed the bus.

J'ai manque I'autobus.

(2) a. To miss in the emotional sense.

e. g. I missed my friend when she left Nairobi.

Mon amie me manquait quand elle a quitte (est partie de) Nairobi.

b. To miss in the sense of lack.

e. g. You have two books missing.

Deux livres te manquent.

Le professeur a essaye de traduire "manquer" dans trois contextes diffe-

rents. II s'est base sur Ia stylistique comparee et done, le niveau 1 de traduction.,
variante Ic. Ces phrases sont traduites isolement en tenant compte de Ia struc-

ture linguistique seulernent.

Ecoles J,C,A,F,I,D:

Quelque chose de + Adjectif.

Quelque chose de nouveau - something new.

Quelque chose d'amusant - something amusing.

Quelque chose d'important - something important.

Quelque chose de serreux - something serious.
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La traduction de ces structures etait faite suivant le niveau I, variante l c

dans 70% des copies. La traduction de pronoms relatifs apparait dans plus de
90% des copies:

que - which, whom

qui - which, who

Les pronoms relatifs sont traduits suivant le niveau 0 de traduction. Apres

la lecture des copies nous avons eu l'occasion de discuter avec les cleves a pro-

pos de la facon dont ils prenaient des notes et surtout de la maniere dont ils ar-

rivaient a faire ces traductions derriere leurs cahiers . Leurs reponses nous
aident a mieux analyser leur travail. Beaucoup utilisent leurs dictionnaires en

classe, chez eux ou dans les dortoirs. Inutile aux professeurs d'essayer de les

decourager. Dans une classe, pendant un exercice de grammaire, nous avons

assiste a ce dialogue entre le professeur et les cleves:

Ecole K

Professeur: Les dactylos ecriront-elles des lettres aux douaniers?

Eleve 1: Oui, elles leur en ecriront.

Professeur: Vous connaissez ce mot "douanier"?

Classe: Non.

Professeur: Pourquoi vous ne m'avez pas demande? Que faites-

vous avec des mots que vous ne connaissez pas?

EIEwe 2: On cherche dans les dictionnaires.

Elewe 3: Nous utilisons un dictionnaire.

Professeur: Qu'est-ce qu'un douanier?

ElEwe 4:(apres avoir chercne dans Ie dictionnaire) "Customs".

Professeur: «a, c'est en anglais. En francais? Quand vous

voyagez quelque part, vous arrivez a raeroport et il y a la douane.

.• Dans une autre ecole nous avons aussi remarque l'hostilite du professeur

envers les cleves qui utilisaient les dictionnaires en classe pendant la lecture

d'un texte:

Ecole B

P: E1, You're distracting my class with that dictionary. Use the dic-

tionary at home and not in class when I'm teaching.
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La plupart du temps, Ie professeur donnait l'explication de mots difficiles et

les eleves ecrivaient ce qu'ils avaient compris, chacun a sa facon. C'estsurtout

cela qui est la cause de beaucoup de fautes dans leurs copies. Nous avons

trouve, par exemple, un mot ou des expressions qui ont ete traduits differem-

ment par les cleves d'une meme classe:

Ecole 0

E1: descendre - descend

E2: descendre - alight

E3: se rendre compte - reanser

E4: se rendre compte - to recount

E5: Grace a sa presence d'esprit - Thanks to presence of mind

E6: Thanks for being with me spiritually

E7:Thanks

Ecole J

E1: Realiser - to make come true

E2: Realiser - to make dream come true

Traductions fautives

Ecole C

Manquer - to be lucky

Faire de I'auto-stop - waiting

E2: Gronder - to scold

E3: Gronder - to punish

E4: Tenter - try your luck

E5: Tenter la chance - try your luck

Sinon les professeurs traduisaient eux-memes des mots qu'ils consideraient

difficiles pour les eleves - d'ou la traduction identique dans les copies. La, il n'y

.-avait pas de problemes puisque les cleves n'avaient qu'a recopicr ce que le pro-

- fesseur avait ecrit au tableau. Les enfants nous ont informees que parfois ils co-

piaient directement les traductions faites dans les manuels de grammaire tels A
French Book (Whitmarsh) et Parlons francais. Selon les eleves, la traduction

du lexique et des expressions les aide a verifier et a fixer le sens de ces mots

surtout quand ils ne sont pas surs de leurs significations. 5% des eieves interro-

ges etaient contre la traduction en disant qu'ils ne voulaient pas reflechir en an-

glais dans la classe de francais. Cependant, ils avaient traduits dans leurs

cahiers!
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Nous venons d'analyser les donnees que nous avons recueillies sur Ie terrain

suivant les quatre etapes de notre enquete: observation des seances;

questionnaire; traduction d'un texte et lecture des copies des cleves. Nous avons

fait cette analyse en nous basant sur Ie schema theorique que no us nous sommes

proposees dans Ie cinquieme chapitre. Nous ferons un commentaire des donnees

analysees dans Ie chapitre suivant afin de donner la conclusion de notre etude.
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7. Commentaire des donnees

Dans le sixieme chapitre nous avons examine les donnees recueillies sur le

terrain selon les quatre etapes de notre enquete: l'observation des seances;

questionnaire; traduction d'un texte choisi et la lecture des cahiers des eleves.

Dans ce chapitre nous fcrons un commentaire qui est lie a l'analyse des don-

nees, dans le chapitre 6, et au schema theorique, dans le chapitre 5.

Les donnees que nous venons d'examincr montrent claircment que la tra-

duction joue un r6le considerable dans l'enseignement du francais dans les

eccles secondaires au Kenya. Bien que la traduction ne fasse pas partie du pro-

gramme scolaire, elle est utilisee comme strategic d'enseignement par les pro-

fesseurs et comme strategic d'apprentissage par les cleves. Neanmoins, cette

strategic est utili see de facon peu systematique et ne suit pas une theorie cohe-

rente. En effet, il parait que l'emploi de la traduction dans les eccles n'est pas

bien defini - d'ou ces divergences dans les classes. Pourtant les professeurs sui-

vent les memes programmes scolaires et les cleves se preparent aux memes

exam ens nationaux (sauf quelques eccles privees qui preparent les cleves a
deux exam ens differents: KCE et GCE).

En ce qui conceme l'observation des seances, nous avons cons tate que les

_ lexiques etaient traduits soit au niveau 0, soit au niveau I, variante 1a. La tra-

duction a ere faite tout en imitant la forme de la langue source, c'est-a-dire du

francais vers l'anglais, qui est structure comme Ie francais, Nous avons constate

aussi qu'il y avait ires peu de traductions de textes et de phrases. Neanrnoins,

lorsque c'etait fait, c'etait au niveau 2 de traduction ou le professeur considerait

Ie texte dans son ensemble. Nous avons aussi constate que les expressions

toutes faites etaient transcodees alors qu'elles auraient du etre traduites selon le

niveau 2. Quant a Ia grammaire, les exercices etaient transcodes (le niveau 1 de
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traduction, variante la) alors qu'ils auraient dO etre traduits selon Ie niveau 2.

En ce qui conceme les constats non classes, nous avons trouve l'emploi de

l'anglais soit pour donner des consignes soit pour rappeler quelque chose de si-

gnificatif aux cleves. Ncanmoins selon notre definition de la traduction, ces

constats ne sont pas des traductions.

S'agissant des questionnaires, nous avons cons tate que 93% des professeurs

interroges utili sent la traduction comme strategie d'enseignement en cours de

francais langue etrangere tandis que 7% des professeurs l'ignorent

completement. Selon eux, la traduction aide a eclaircir la comprehension des

textes etudies en classe de francais. La majorite de ces professeurs se servent de

Ia traduction pour expliciter la grammaire ainsi que Ie lexique. Par le biais de la

traduction, les professeurs apprennent aux eleves les facons differentes de

construire les phrases en francais. Bien que 56% des professeurs interreges

acceptent que les eleves sui vent un cours de francais sans avoir recours a la

traduction, ils souligncnt que Ies eleves eprouvent le besoin de traduire en

classe - vers l'anglais ou d'autres langues. 44% des professeurs interreges

constatent que la traduction n'est pas la source de fautes par les eleves.

49% sont pour un exercice de traduction a l'examen national. Selon eux la

traduction aide les cleves a apprecier les differences entre lcs deux systemes

linguistiques (anglais-francais). Le programme scolaire doit accorder une place

a la traduction dans l'enseignement du francais au Kenya. 100% des professeurs

interreges eprouvent le besoin de cours de recyclage qui les feraient progresser.

D'apres les reponses aux questionnaires nous sommes persuades qu'il est neces-

saire de revaloriser Ie role de la traduction dans l'enseignement du francais

langue etrangere. Pendant les cours de recyclage les professeurs pourraient ap-

prendre a traduire de facon interpretative.

En ce qui conceme la traduction de texte choisi, nous constatons que la tra-

duction de lexiques au niveau 0 mene a des contre-sens. Les cleves qui s'en sont

tenus au contexte ont bien traduit. La version aide non seulement a la cornpre-,
hension des mots mais aussi a celle du texte comme l'exercice prepare nous l'a

<montre.

Par exemple pour traduire le segment (8): "Je suis au courant... Mais

M. Brun n'est pas encore arrive ... II a dit qu'il serait en retard ce marin." L'eleve

n'etait pas cense com prendre le sens de tous les mots du texte puisque l'on tend

vers une traduction plus libre et fide lc au sens global du texte, au contexte et au

registre. De meme pour les autres segments, il fallait saisir la comprehension

globale du dialogue. En analysant la facon dont les eleves ont traduit le texte,

nous avons remarque que 90% des cleves ont traduit suivant le niveau 1 de tra-

duction. Neanmoins 10% des cleves ont traduit selon le niveau 2 de traduction.
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Cela nous montre que 1cs cleves ont leurs propres strategies de traduction. Nous

cherchons a encourager et revaloriser ce niveau 2 de traduction.

La traduction faite par les elevcs, comme la lecture des cahiers nous l'a

montre, est peu systernatisee. Les eleves traduisaient selon le niveau 0 ou le ni-

veau 1 de traduction, sans se soucier du contexte. Les expressions toutes faites

etaient traduites selon lc niveau Ic de traduction. II n'y avait pas de traduction

au niveau interprctatif Afin d'eviter les mauvaises traductions comme nous en
. .

avons vues dans les cahiers, it est necessaire de decourager la traduction mot a
mot. Etant donne Ie manque d'exemples de traduction bases sur Ie niveau 2.

nous plaidons pour une revalorisation de la traduction basee sur Ie sens. La tra-

duction doit etre considcree comme un outil de perfectionnement linguistique.

Cependant l'attachement aux mots plutot qu'au sens global est constate non

seulement chez les elevcs mais aussi chez Ies professeurs. Ceci s'explique par Ie

fait que Ie vocabulaire est toujours traduit hors contexte. La traduction mot a
mot presente quelques problernes puisque lcs eleves s'habituent a une seule de-

finition d'un mot. Lavault decrit ce problerne: Le mot a mot est le plus sou vent

inintelligible, ridicule, voire comique et (...) chaque langue a des structures, un

caractere, un genie bien specifique. 21

Notre etude visait a depasser cette conception narve de la traduction qui est

profondement ancree dans l'esprit des eleves et meme des professeurs dans la

plupart de nos eccles.

C'est pour cette raison que nous proposons la traduction basee sur la theorie

interpretative (voir chap. 4) c'est-a-dire basee sur le sens. Ceci fait, il est pos-

sible de travailler les differents registres et surtout Ie vocabulaire a travers la

traduction en donnant les autres sens d'un mot du texte.

La traduction basee sur l'interpretation des enonces sensibilise les eleves a
leur interpretation. Premierernent l'eleve comprend que Ie sens d'un enonce est

determine par la situation de communication ou il est produit. En bas ant

l'apprentissage sur l'etude des differentes manifestations du vouloir-dire du 10-

cuteur et de l'eleve, la traduction basee sur Ie sens favorise, dans ce cas-ta, la

.. comprehension de la langue etrangere.

Nous proposons done, une revalorisation de la traduction pedagogique mais

basee sur la theorie du sens, c'est-a-dire, la saisie du sens liee a la comprehen-

sion linguistique et extra-linguistique du message - ce que Ilion appelle aussi la

traduction interpretative.

21 LAVAULT, op. cit. p. 35
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Conclusion
Vers une traduction basee sur le sens

Dans ce travail nous avons chcrche a identifier les lacunes d'une traduction

Iitterale pratiquee par lcs professeurs et par les eleves mais aussi dans les ma-

nuels. Nous avons cherche a relever les attitudes des professeurs vis a vis de la

traduction, son emploi en classe de francais langue etrangere. Par ailleurs, nous

avons plaide pour une traduction qui serait basee sur une theorie qui vise Ie sens

global d'un texte et par consequent la comprehension de la langue etrangere par

les cleves.

Notre etude ne visait pas une application pratique de la theorie que nous

avons proposee, Bien que nous ayons identifie les lacunes d'une traduction line-

rale ainsi que les attitudes des professeurs vis a vis de l'emploi de la traduction

en classe de francais, nous n'avons pas cherche a elaborer des exercices pra-

tiques bases sur la theorie interpretative. Cela demanderait une etude sup-

plementaire; a savoir, comment cette strategic pourrait etre conduite au niveau

de la pratique pedagogique, ce qui dcmande beaucoup plus de temps. Notre ob-

jectif etant de determiner la place accordee a la traduction par les professeurs et

les cleves ainsi que son cmploi, nous avons done cherche a revaloriser son role

dans l'enseignement du francais aux lycees kenyans. Dans l'ensemble, et dans

"Ics limites de cctte etude, les resultats montrent que la traduction basee sur la

- theorie interpretative aidera a ameliorer la comprehension des eleves en fran-

cais, Apprendre une langue etrangere est surtout com prendre et s'exprimer dans

des situations et des contextes varies et non pas maitriser la langue, les phrases

hors contextes ou les expressions figees. La traduction interpretative aidera

l'eleve a sortir des piegcs des mots isoles et ainsi a mieux rnaitriser la compre-

hension globale de textes, Une telle approche merite une place en classe de

francais langue etrangerc au Kenya.
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ANNEXE

Suivent ci-dessous les textes et les ecnantlllons significatifs qui ont servi a argumenter

notre etude.

ANNEXE 1: une Iiste codes avec des ecotes etudlees.

ANNEXE 2: des echantntons des observations des seances.

ANNEXE 3: un texte pretabrique a traduire.

ANNEXE 4: des echantillons des traductions des eleves

ANNEXE 5: Ie questionnaire

ANNEXE 6: des echantillons de la lecture des cahiers des eleves.

ANNEXE 7: exercices de traduction donnas par les professeurs.

ANNI;XE 8: Question de traduction a I'examen national, KACE oct./nov. 1989, Paper 1.
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ANNEXE 1 Liste des eccles

Voici les eccles que nous avons observees. Dans notre texte nous nous
reterons aces etabllssernents par les codes suivant.

A - Alliance Girls' High School
B - Jamhuri High School
C - Ngara Girls
D - Pang ani Girls
E - Pumwani Secondary
F - Huruma Girls
G - Moi Armed Forces
H - Nairobi School
I - Aga Khan High School
J - State House Girls
K - Mukumu Girls ••.
L - Chavakali High School
M - Lugulu Girls
N - Alliance High School

ANNEXE 2 Echantillons des observations des seances

Ecole A

Ecole C

En moyenne nous avons enreqistre au rnaqnetophone une soixantaine
. d'heures d'observation. Ces echantillons renetent la dlverslte des eccles
ainsi que les niveaux differents de traduction suivis par les professeurs.
Nous avons retranscrit fidelement les differentes interventions. Ces
echantiltons montrent les categories exploitees par les professeurs.
Nous avons cite seulement les passages qui touchent directement a la
traduction.

O'apres un texte: etude du vocabulaire
P: La plupart - la majorite
Brusquement - soudain - tout d'un coup
Un don - une capacite naturelle de faire quelque chose
Ou'est-ce qu'on dit en anglais? Par exemple Marie a un don pour les
langues.
Classe: (Talent)
E1 : Natural talent

... P : Bien

- P : Devenir c'est to become

Apres la lecture du dialogue: la grammaire
P: Who wants to be Jean? Who wants to be Marie?
.... Yes ... qui veut lire I'introduction? ... Qui.
Elle a mange
"Elle" is feminine, n'est-ce-pas?
You have mange as participe passe but you don't need accord, n'est-ce-
pas?
With avoir you don't need accord.
La pierre qu'ils ont prise ...

Annexe 11



Who can tell us why we have accord here? Why? ... Qui
... Yes ...

P: You ask yourself "Ie quoi", "a qui", "de qui" to answer with accord.
Est-ce-que c'est clair?
You do exercise numero 1 at home.

Apres une question ... L'eleve devait epeler Ie mot afin de voir si elle
avait fait I'accord.
P: Me I don't know English. So I want you to explain in French. Une
question potentielle a I'oral so you have to prepare yourself. If you're
asked to spell your name you can't say I don't know it in French ... You
did this in Form One.

Est-ce-que vous avez des questions? Do you have questions?
Exemple: J'ai pris des belles photos. Quelles belles photos to as prises!
P: Who wants to do number 1? ... The example is: J'ai pris des belles
photos. Now you are admiring the pictures, n'est-ce-pas? And you say,
"Que lies belles photos tu as prises!"

Ecole H Le professeur a un eleve qui ne parle pas fort: Plus haute!
E1 : Qu'est-ce que c'est "institutrice"?
P : C'est quelqu'une qui travaille dans une institution.
Ca vient du mot "institution". C'est Ie merne mot comme en anglais.
C'est feminin. Si c'est un homme c'est instituteur.

Quel est I'intrus dans cette liste?
instituteur
enseignant
lyceen
etudiant
libraire

P: Qu'est-ce que c'est libraire? ... Qui ...C'est pas library comme en
anglais. "Library" en francais c'est ...?
E2: Bibiiotheque
P: La bibtiotheque. La librairie, c'est bookshop. Alors, pourquoi est-ce
que Ie libraire est I'intrus?
E3 : Les autres sont des gens, la librairie est un endroit.
P : C'est une idee.

P : C'est seulement I'acteur qui travail Ie sur retaqe?
(Ie professeur voulait dire la scene)
P : Comment est-ce qu'on appelle "stage"?
P : Etage?

....E4: Scene
P : Scene! (rire) Vous allez trouver Ie mot.

-.E3: Le mececln prepare les "medicine".
P: Comment est-ce qu'on appelle ("medicine") en francats?
Classe: Medecine
P: (ecrit au tableau-noir) "medication"

P: Qui est I'homme d'affaire?
P: Business-man

P: Est-ce que vous connaissez ce mot "tousser"? (Ie professeur tousse
et dit - je tousse)
E6: Je ne comprend pas "tousser".
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(Ie professeur tousse encore)
P: Oui, c'est ...
Classe: To cough.

Ecole A Etude d'un poerne en classe: vocabulaire.
P: Est-ce qu'il y a des mots que vous ne connaissez pas?
E: Le bois
P: Le bois c'est une foret. Dans la foret ou il y a beaucoup d'arbres. Le
bois comme on dit en anglais "the woods", les forets.

P: Est-ce qu'il (Ie personnage) est en colere?
(silence)
P: Est-ce que vous connaissez en colere?
Classe: Non

P: En colere? Angry. Donc etre en colere to be angry.
Olctee

No.2 La police a decouvert l'identite du cambrioleur grace aux
empreintes qu'ils ont laisse sur I'immeuble.
P: (ecrit au tableau) immeuble = furniture

Ecole I La grammaire
P: La biologie m'interesse. We will use in this sentence s'interesser a
quelque chose. From this one you will use: Je m'interesse a la biologie.
P: Another sentence: La biologie t'interesse.
So transform this one using s'interesser a.
E1. Tu tinteresse a la physique.

P: Les rnathernatiques m'interessent.
(notice this one)
Remember a + les is equal to?
Classe: Aux
P: La chimie l'interesse

You know that in French when you use "I" it can be for iI/elle. Vous avez
deux possibilites:
-il s'interesse a la chimie.
- elle s'lnteresse a la chimie.

P: No.6 Indirect Speech now.
(exemple) II nous dit: "je peux venir".
Classe: Tous les eleves reponoent ...
P: One only ... One ... No ... Put your hand up.
E3. II nous dit qu'iI peut venir .

•.P: II nous demande: "je peux venir"?
E4. II nous demande s'll peut venir.

P: Si = if
Le professeur pose des questions. Les eleves se taisent.
P: Try ... Essaie ...
P: Do you understand? If not ask questions ... Vous comprenez? Oui
ou non?
P: (lit) Elle me dit qu'elle va chez elle.
E5. (veut savoir pourquoi on pro nonce "z" dans chez)
P: We do liaison not necessarily with "s" alone, even with "z".
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Ecole D

Ecole D

Ecole H

Ecole K

P: You wiU do N°7. for homework. I can't do everything for you.

Une oictee

Un matin Chantale s'est reqardee attentivement dans la glace. EUeavait
I'air vraiment tatiquee. Sa tante aussi a rernarque son visage pale et lui
a donne un medicament que Chantale a accepte.ru faut que je passe
quelques jours a Londres", dit Chantale."Est-ce que c'est possible?" "Je
ne sais pas. Tu Ie demanderas a I'onele Charles." Chantale a explique a
son oncle qu'elle avait envie d'aUer chez ses cousins a Londres ou eUe
esperait trouver du travail. EUe n'a pas aloute qu'une fois lnstallee dans
un emploi,eUe va chercher un logement lndependant. Son oncle n'a pas
rnontre de surprise mais a objects qu'en hiver illui sera difficile de
trouver un emploi a plein temps.

Etude du vocabulaire
Une dlctee faite en classe et ensuite la correction. Le professeur traduit
la derniere phrase qui n'est pas bien compris ... a cause de cette
expression "a plein temps".

"... en hiver il lui sera difficile de trouver un emploi a plein temps.
P: She'll not get work handy in winter.

La grammaire
P: Vous ecrivez une lettre a un ami ou une amie qu'il y a un metier qui
vous interesse mais vous n'avez pas encore decide. Alors vous lui
demandez conseils.
Qu'est-ce que c'est "conseils"?
E1: Advice
P: Bon!

Un exercice de grammaire

P: Les dactyl os ecrlront-eltes des lettres aux douaniers?
E.A: Oui, eUes leur en ecriroat.
P: Vous connaissez ce mot "douanier"?
Classe: Non
P: Pourquoi vous ne m'avez pas demande? Que faites-vous avec des
mots que vous ne connaissez pas?
E.B: On cherche dans les dictionnaires.
E.C: Nous utllisons un dictionnaire.
P: Qu'est-ce qu'un douanier?

E.D: Customs
P: Ca c'est en anglais '" En francals? Quand vous voyagez quelque

....part, vous arrivez a l'aeroport et il y a la douane

ANNEXE3 Texte pretabrlque a traduire
Ce texte est tire d'un manuel! que les professeurs emploient dans les
eccles, Parlons franr;ais. Ce texte a ete traduit par 560 eleves.
Please translate this text into English. Feel free to use a dictionary!
DIALOGUE
1. Simiyu: Pardon, Mademoiselle, c'est bien ici Ie bureau du personnel?

1 K.I.E.: Parlons francais, 1988, p 65
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2. La Secretaire: Mais oui, Monsieur, c'est bien ta - Que desirez-vous?
3. Simiyu: Eh bien voila ... Je suis convoque pour un entretien avec Ie
Chef du Personnel a 9h30.
4. La secretaire: Vous etes Monsieur ... ?
5. Simiyu: MASALE - Simiyu Masale
6. La secretaire: Ah oui! Je vois, vous aviez envoye une lettre de
candidature pour Ie poste de Chef Cuisinier, n'est-ce pas?
7. Simiyu C'est cela. Je reponcais a une annonce qui avait paru dans Ie
journal.
8. La secretaire: Je suis au courant. Mais M. Brun n'est pas encore
arrive. II a dit qu'il serait en retard ce matin. Si vous voulez attendre un
peu ...
9. Simiyu: Merci Mademoiselle.

ANNEXE4

Ecole F

Ecole D

Ecole C

Echantillons des traductions des eleves I'annexe 3
Nous donnons dans cet annexe les traductions faites par les eleves.
Ces textes rettetent les niveaux oitterents ainsi que la variete des eccles
et la varlets des strategies employees par les eleves. La duree de cet
exercice etatt une heure.

Eleve 1
Simiyu: Pardon me Miss, is this the personne.I's private office?
La Secretaire: Why certainly, Mr, well it is there - What do you want?
Simiyu: We there is ... I am summoning for an interview with the
personnel chef at nine thirty ~
La secretaire: WHO are you Mr ...?
Simiyu: MASALE -Simiyu Masale.
La Secretalre: Oh yes! I see. You were sent a letter of candidature for
the post of the kitchen chef, isn't it?
Simiyu: Its that. I replied to an advertisement which had appeared in the
newspaper.
La Secretalre: I am aware of that. But Mr Brun has still not arrived yet.
He said that he will be late this morning. So otherwise you can wait a
little ..~
Simiyu: Thank you Miss.

Eleve 1
Simiyu: Excuse me Madam, is this the Personnel's Office?
Secretary: Oh! yes Sir, its here. Do you need help?
Simiyu: Oh! good, the Chief Personnel summoned me for an interview at
9:30.
Secretary: You are Mr ...?
Simiyu: MASALE -Simiyu Masale
Secretary: Oh yes! I see. You had sent an application letter for the post
of Chief Cook, isn't it?
Simiyu: Its the one. I was responding to an advertisement which had
appeared in the newspaper.
Secretary: I am very aware. But Mr Brun ha not yet arrived. He had
said he would be late this morning. However, if you wish to wait a little ...
Simiyu: Thank you Madam.

Eleve 1
Simiyu: Excuse me Miss, is this the office of the personnel?
Secretary: But yes, Sir, it is here - What do you want?
Simiyu: Oh good. I was asked to attend for an interview with the Chief
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Ecole M

Ecole M

Ecole B

Personnel at 9:30 a.m.
Secretary: Ah yes! I see. You have the correspondent letter of
candidature for the post of Chief Chef.
Simiyu: It is that. I replied the announcement that was published in the
newspaper.
Secretary: I was informed. But Mr Brun has not yet arrived. He said
that he will be late this morning. If you want to wait a few ...
Simiyu: Thank you miss.

Eleve 1
Simiyu: Excuse me, Miss, is it to be here in the office .of the staff?
Secretary: Well yes, Sir, it is nice. Is there anything you like here?
Simiyu: Well yes, there is ... I called for an interview with the principal of
the staff at nine-thirty.
Secretary: What's your name Sir ... ?
Simiyu: MASALE - Simiyu Masale
Secretary: Oh yes! I see. You sent a letter to apply for the post of the
Chief Chef didn't you?
Simiyu: Yes I did. I will respond to the advertisement which will have
appeared in the newspaper.
Secretary: I will circulate them. But Mr. Brun has still not arrived. He
said he will be late this morning. If you want to wait a little
longer ...
Simiyu: Thank you Miss.

Eleve 1
Simiyu: Excuse me Madam, is this the personnel's office?
Secretary: Of course yes, Sir. What can I do for you?
Simiyu: Well, I am coming for an interview with the Boss at 9:30.
Secretary: Are you Mr .... ?
Simiyu: I am Simiyu Masale
Secretary: Oh yes! I see you sent an application letter for a head cook,
didn't you?
Simiyu: Yes, I applied to an advertisement which was in the newspaper

Secretary: Well I was informed about it but Mr Brun hasn't arrived yet.
He said he would be late this morning. Please if you don't mind you can
wait a little bit ...
Simiyu: Thank you Madam.

Eleve 2
Simiyu: Excuse me Madam, is it fine here at the personnel's office?
Secretary: But yes, Sir, it is fine here. What do you want?
Simiyu: Eh, well ... I called do for an interview with the head of
department at 9:30.
Secretary: You're Mr ... ?
Simiyu: MASALE - Simiyu Masale.
Secretary: Oh yes! I see, you had applied as a candidate for the post of
a chief cook, is n't it?
Simiyu: That is it. I responded to an advertisement, that was in the
newspaper ...
Secretary: I am busy. But Mr. Brun hasn't arrived yet. He said he will
be late this morning, if you want, wait a bit ...
Simiyu: Thank you Madam.

Eleve 1
Simiyu: Excuse me Madam, is this the personnel's office?
Secretary: Of course Sir, it is. Can I help you?
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Ecole L

Ecole 0

Ecole B

Simiyu: Well, I was called here for an interview, by the Chief Personnel
Officer at half past nine.
Secretary: Are you Mr ...?
Simiyu:MASALE - Simiyu Masale.
Secretary: I see, you had sent a letter of candidacy for the post of the
Chef?
Simiyu: Thats it. I replied to an advertisement which had been printed in
the newspapers.
Secretary: I am aware of that. But Mr. Brun has not yet arrived. He said
he will come late this morning. I beg your patience, please wait a bit.

Eleve 1
Simiyu: Excuse me young lady, is this the personnel's office?
Secretary: Yes Sir, this is it. What do you want?
Simiyu: Good, here ... I have been invited for an interview with the Chief
Personnel at nine-thirty this morning.
Secretary: You are Mr ...?
Simiyu: MASALE - Simiyu Masale.
Secretary: Oh I see. You sent a letter for an application to the post of
the Chief Cook, didn't you?
Simiyu: Thats it. I was responding to an announcement I had seen in
the newspaper.
Secretary: I know about it. But Mr Brun has not arrived yet. He said he
will be late this morning. If you would like to wait a little ...
Simiyu: Thank you, young lady.

Eleve 1
Simiyu: Excuse me Madame, is this the office of the personnel?
Secretary: Yes Sir, it is the one. What do you want?
Simiyu: Well that is, I was called for a talk with the Chief Personnel at
9:30.
Secretary: What's your name Sir ...?
Simiyu: MASALE - Simiyu Masale.
Secretary: I see! You had applied for the post of head cook, isn't it?
Simiyu: Exactly. I was answering an announcement that appeared in
the magazine.
Secretary: I know about that. But Mr. Brun has not arrived. He said that
he would come late this morning. If you want you can wait a little.
Simiyu: Thank you Madame.

Eleve 1
Simiyu: Pardon me, young lady, is it well here at the personal desk?
Secretary: Oh yes, Sir, it is well there. What do you want?
Simiyu: Well look, I was called for a discussion with the Head of
Personnel at 9:30 .

... Secretary: You are Mr ...?
Simiyu: MASALE - Simiyu Masale.

- Secretary: Oh yes, I see. You had sent a letter of application for the
vacancy of Chief Cook, had you not?
Simiyu: That is it. I was replying to an advertisement which had
appeared in the newspaper.
Secretary: I understand. But Mr. Brun has not yet arrived. He said that
he would be late this morning. If you would like to wait for a while ...
Simiyu: Thank you, Miss.

Eleve 2
Simiyu: Excuse me Miss, is this the personnel office?
Secrtary: Yes Sir, this is it. What would you like?
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Simiyu: Well ... I was asked to come for an interview with the Chief
Personnel at nine thirty.
Secretary: You are Mr ...?
Simiyu: MASALE - Simiyu Masale.
Secretary: Oh yes, I see! You had applied for the post of Chief Chef,
hadn't you?
Simiyu: Thats it. I replied to the classified advertisement which was put
in the newspaper ..
Secretary: I know about it, but Mr. Brown has not arrived yet. He said
that he will be late this morning. If you would like to wait for a little ...
Simiyu: Thank you Miss.
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ANNEXE 5

QUESTIONNAIRE

Ce questionnaire.etait traduit en anglais pour faciliter la comprehension des questions par
les professeurs. Cet annexe montre les questions que nous avons posses aux
professeurs. Ici nous don nons la version trancaise ainsi que sa traduction en anglais.

Questionnaire destine aux professeurs de francais.
Ce questionnaire s'inscrit dans Ie cadre d'une recherche sur I'enseignement du francais
langue etranqere au Kenya. Nous vous prions de bien vouloir repondre aux questions
suivantes. Merci de votre cooperation.

NOM:
ETABLISSEMENT:
CLASSE(S) ENSEIGNEE(S):

1/ Cela fait combien de temps que vous enseignez Ie francais?
a. 1 ans
b. 2-5 ans
c. 6-10 ans
d. Plus de 10 ans

21 Vous etes diplome de quel etabnssement?
a. Siriba College
b. Kenyatta University
c. Nairobi University
d. O'autres (preclsez)

3/ On vous a appris a utiliser quelle rnethodoloqie?
a. Methode directe
b. Methode audiovisuelle
c. O'autres (oreclsez)

4/ Quelle methode preterez-vous?

5/ Pourquoi?

6/ Quel(s) manuel(s) employez-vous dans la classe?

7/ Utilisez-vous1a traduction en classe?

8/ Comment? -
a. Pour expliquer les regles de grammaire
b. Pour expliquer Ie lexique.
c. Pour expliquer en texte

9/ La comprehension des eleves SANS tl'b.du.cUon e.st
4. Nul
b. Peu
C. Bien
d. Tres bien.
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101Les eleves tont-Ils de la traduction en classe? .
8. Qui
b. Non.
c. Quelque fois.

111De quelle langue?

121Croyez-vous que les erreurs par les eleves .sont en partie a cause du fait qu'i1s
traduisent d'autres langues? Lesquelles.

131Serait-i1 acceptable d'avoir une question de traduction a rexarnen national? Pourquoi?

141Traduisez-vous dans la vie professionnelle pour. A. Ie gouvernement B. des
organismes internationaux C. des individus D. c'autres (precisez)

15/ Si la reponse est OUI, vers quelle Ianque?

161Est-ce que la traduction aide dans I'enseignement des langue etranperes, telle Ie
francais? Expliquez.

171Est-ce que vous etes pour ou contre un nouveau manuel?

18/ Pourquoi?

19/ Un manuel avec ou sans exercice de traduction?

20/ Etes-vous satisfait de I'enseignement du francais au Kenya? Pourquoi? Qu-est-ce qui
vous plait ou ne vous plait pas?
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QUESTIONNAIRE

This questionnaire is designed 'to solicit your opinions .concerning the teaching Df French
in Kenya. We wouid greatly appreciate it if you would complete the questionnaire and give
it back to the supervisor examining the students of French doing theirT. P. We realize
that your time is valuable and to express our appreciation for your assistance and we will
be pleased to send you the outcomes of this research. Please indicate your address. We
sincerely thank you for your cooperation.

NAME:
SCHOOL:.
ADDRESS:
CLASSES YOU TEACH:.

1/ How many years have you taught French?

a. 1-1 1.2 years
b. 2-5 1. 2 years
c. 6-10 years

21 Which institution did you attend?
a. Siriba College
b. Kenyatta University
c. Nairobi University
d. Others (specify)

3/ Which method were you taught to use?
a. Direct method
b. Audio-visual method.
c. Others (specify)

41 Which method do you prefer?

5/ Why?

6/ Which textbooks do you use in class?

7/ Do you translate in class? Yes/No.

81 When?
a. To explain the grammatical notions
b. To explain the vocabulary.
c. To explain a passage
d. To show how they should construct sentences.

91WITHOUT translation the students understand
a. Nothing
b. Very little
c. Uttle
d. Well
e. Very well

10/ Do the students translate in class? A Yes. B. No. C. Sometimes.

111 In which Janguage do they translate?
a. French
b. English
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c. Swahili
d. Others (specify)

121Do you think tnat the mistakes made by students is beacause they translate from
other languages,? Which ones?

13/ Would you approve of a translation question in the national examination? Why?

141Do you translate in your career?
Yes/No
For a. the 90vernment
b. international organisations.
c. individuals
d. Others (specify)

15/ From what language? To which one?

16/ Does translation help in the teaching of foreign languages such as French? Explain.

17/ Are you for or against the introduction of a new textbook?
With or without translation exercises?

19/ Why? Explain your answers to Q17

20/ Are you satisfied with the teaching of French in Kenya? Yes/No
a. Why?
b. What pleases you or displeases you?

21/ Any comments?
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ANNEXE 6 Echantillons de la lecture des cahiers des elEwes
Etant donne Ie volume de notre-corpus (396 cahiers), nous ne donnons
ici que quelques echantillons pour montrer la diversite des -strategies
employees par les eieves ainsi que la diversne des eccles. Nous ne
montrons donc ici qu'une partie dun tout,

Ecole I -E1Jouer - to hire
baguer - to ring
-eteindre -switchoff
cambrioler - robbery with violence
plaisanter - to joke
briser - to remove everything
garer -10 park
E 2 enseigner - to teach
libre - idle
prevoir - practice/preparation
terminer - to finish
une usine - a factory
s'interesser a - to have interest
battu - punishedlbeaten
poissonneux - fishery
Ex.: Le lac Turkana est tres poissonneux.
louer - to hire
I'essence - petrol
petrole - paraffin
E 3 vol - theft
cambrioler - rob -
briser - to break e.g. bottle
etelnore - to put off light
une empreinte - to stamp, "weka kidole" (swahili)
de I'audace - courage
E 4 empreinte - print/stamp
garer - to park
libre - idle
E 5 de - of

Ecole H E 1 se taire - to keep quiet
revenir - to come back
diable - devil
seulement - only
s'entendre - to get along with
environ - around
gene - embarrassed
devoir - must, have to
E 2 guere - hardly ever
rnalqre - despite
gronder - 10 scold
s'entendre - to get along with
E 3 qui - who, whom, which, that
que -that, than
un bagarre aeciate - a quarrel began
il y avait -tnere was
je n'enpeux;plus- I am exhausted
.ensulte - afterwards
s'entendre - to get along with
unesalle d'attente - waiting room
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Ecole 0

Ecole J

E 4 tellement - too much
hiver - winter
paraitre - to seem
vraiment - truly
qu'est-ce que vous avez? - What is the matter?
quel age avez-vous? - How old are you?
essayer - to try find out
E 5 renseigner - to give information
paraitre - to appear

E 1,7,8 que - which, whom
qui - which, who
E 2 raconter - tell me
pouvoir - provide
ramener - bring back
une grande tete - a big ceremony
aimable - friendly
chasser-hun~shoot
doubler - overtake
heurter - smash
seulement - only
surtout - above all; especially
E 3 utile - useful
chaque - each
surtout - especially
sejour - stay
vivre - to live
E 4 attendre - to wait
venir - to come from
descendre - descend
chercher - look for
ramener - to bring back
doubler - overtake
deslrer - to want
vouloir - to want
supposer - to suppose
quoi de neuf? - what new?
as-to de quoi ecrire? - do you have anything to write with?
E 5 descendre - alight
tourner - to turn
desirer - to desire
E 6 quelle betise - nonsense

E 1 dire - to say
mettre - to put

... lever - to put up
vouloir - to want'wish

- pouvoir - to be able to
savoir - to know how
prendre - to take from
Les negatifs
E 1,5,7,8 ne ... que - that
ne personne - person
ne rien - nothing
ne jamais - never
ne plus - more
ne aucune(e) - none, any
ne ni ... ni - neither ... no.r
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Ecole K

Ecole F

ne ... point - not, not at all
E 2 se reveiller - to wake
se peigner - to comb - se brosser les cheveux - to brush
lever - to lift
voir - to see
sortir - to go out
ecrire - to write
E 3 vouloir - to want/wish
pouvoir - to be able to
savolr - to know how
prendre- to take from
etonner - astonish
cambrioler - a burglar
briser - fragile material
lever - to put up
E 4 mince - small
demier - last
lequel - what
vieux - old
fou/fol - mad
sans - without
E 5 cambrioler - burglar
briser - fragile things
se taire - hide
appartenir - belongs to
eteinore - extinguish

E 1 9C1 rn'est egal - its still the same
la dirigeante - chairlady
ouverte a la circonstance - open to the floor
E 2 croire - to believe
craindre - to fear/to dislike
E 3 souvenir - remember
suivais - follow
malgre - inspite of
devoir - have to/must
j'en suis oesolee -sorry
c'est dommage - too bad
E 4 la guerre - war
E 5 se blesser - to be hurt
doubler - overtake
grace a - due to
la mode - fashion
un but - aim

E 1 se porter - to be
elle se porte bien - she is well
j'ai mal a la tete - have a headache
la douleur - pain
soigner - to attend to
E 2 devoir - to have to
d'accord - agree
E 3 lorsque - when
gronder - to scold
se souvenir - to remember
conseils - advices
maintenir - to keep
se secner - to dry
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effacer - to rub off
E 4 perdre - to lose
effacer - to rub off
maintenir - to keep/maintain
devoir - to owe
E 5 un curieux mal de dent - a strange toothache
faire I'auto-stop - ask for a lift; hitchhike
E 6 louer - to hire
des Ie commencement - from the beginning
s'entuir - to run away

Ecole F E 1 monter - to go up
donc - then, therefore
mettre - to put on/to take time
valise - suitcase
filet - net
acheter - to buy
E 2 iI pleut - its raining
hier, il pleuvait - yesterday it rained
propre - clean/own
E 3 sous - under
sur - top
paresseux - lazy
accrocher - to hang
emporter - to take
E 4 emporter - to take with
encore - still, again
accrocher - to suspend, to hang
ecouter - to listen to
tourner - to turn to
com bien - how much
E 5 iI taut qu'il marche vite - he has to walk
quickly
E 6 bien que - although
vouloir - to want
en effet - in fact
penser - to think of
encQre - again
qui - who
que - which

.
ANNEXE 7 Exercices de traduction donnas par les professeurs

e- Ces exercices ont ete faits en classe a tour de role et Ie protesseur a
donne des corrections pour arriver a la version finale. Ces exercices
montrent la traduction a plusieurs niveaux, surtout Ie niveau 1 et ie
niveau 2.

Ecole B Le professeur est venu avec ce texte deja prepare. II a donne aux
eleves 15 minutes pour faire la traduction, ensuite chaque phrase a ete
traduite en classe, a tour de role. Le professeur a donne des
corrections pour arriver a cette version finale.

A king sent his son to France in order to see a country and in order to
study the language. "You'll stay in France tor two years and after that
you'll return to your country," he said: The prince departed and at the
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Ecole 0

end of two years he sent this letter to his father: "I like France better
than England and I wish to remain here. You're very old and you'll soon
die, but my brother will be king instead of me. You wish me to be king
but I wish to be free, and to pass my life in this country. Farewell."

Un roi a ernmene son fils en France (afin) pour qu'il voie Ie pays et qu'il
etudie la langue. "Tu vas rester en France apres ce que tu vas rentrer a
ton propre pays," dit-il. Le prince est parti et apres deux annees il a
envoys cette lettre a son pere: "J'aime mieux la France que l'Angleterre
et je voudrais rester ici G'aimerais y rester). Vous etes tres vieux et
btentet vous allez mourir mais mon trere sera roi a ma place. Vous
voulez que je so is roi mais je voudrais etre libre et vivre dans ce pays.
Adieu."

Nous donnons ci-dessous un exercice de traduction- ainsi que Ie
deroulement de la classe. La duree de la classe etait d'une heure.
P: "The Golden Lion" is the best hotel in town.
E 1 "Le Golden Lion" est Ie rnellleur hotel en ville
Classe "Le Lion d'Or"
P: "Le Lion en or" - That's the name of the hotel so you don't translate it
... est Ie meilleur hotel en ville .. de la ville ... is also possible ... en ville
... de la ville. C;a y est.
NO.2 Maigret is the laziest pupil in class.
E 2: Maigret est la plus paresseuse eleve dans la classe.
P: D'accord.
E 3 Maigret est l'etudlante la plus paresseuse de la classe.
P: Maigret is a boy or a girl?
E4: Girl
P: How many of you got it wrong? ... All of you and Ef who did not do
the work. So now the sentence is "Maigret est I'etudiantll'eleve Ie plus
paresseux de la classe."
NO.3 Such a noise!
E 5: Un tel bruit
No.4 Such an expression.
E 6: Une telle expression.
NO.5 Such compliments.
E 7: De tels compliments.
NO.6 He isn't strong enough.
E 8: II n'est pas assez fort.
P: Bon. Deuxierne partie:
#1 We gave them a surprise.
E 9: Nous leur faisimes une surprise.
E10 et E11: Flmes
P: We gave a surprise to them ... so ... Nous leur times une surprise.
Who can use passe compose for that? ... Oui.

...E 12: Nous leur avons fait une surprise.
#2 It isn't his fault.

-. E 13: Ce n'est pas sa faute.
#3 You have rendered us a service.
E 14: Vous nous avez rendu service.
P: Service, sans article.
#4 I beg your pardon, Madam.
E 1: Je vous demande pardon, Madame,
Classe: Pardon.
P: Pardon, Madame, or
E 2: Excusez-moi, Madame.

2 Cet exercice est tire de Whitmarsh: A Third French Book, p.89-90
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#5 All's well that ends well.
E 3: Tout est bien qui finit bien.
#6 That doesn't matter, my friend.
E 4: Cela ne fait rien mon ami.
P: Any other possibility? O.k.
#7 Will you wait a moment? - With pleasure.
E 5: Voulez-vous attendre pour un moment.
Classe: Non, Non.
E 6: Attendre un moment.
P: qu'est-ce que c'est "attendre"?
Classe: To wait for.
P: Attendre pour.
P: To wait for ... voulez-vous attendre un moment so you don't say
'pour'.
Voulez-vous attendre un moment?
E7: Avec plaisir.
P: Avec plaisir sounds a bit funny ... Au plaisir - c'est francals francais.
#8 What is their kitchen like?
E 8: Comment est leur cuisine?
P: What doesthat mean? How is the food or how is the kitchen?
Classe: How is the kitchen? ... How is the cuisine?
#9 Raoul has fallen and hurt himself.
E9: Raoul a tornbe
P: Oh la la ... Raoul a tombe?
E 10: Raoul est tombs et s'est fait mal.
P: Raoul est tornbe et iI s'est fait mal.
#10 It seems to me that he is wrong.
E 11: II me semble qu'il a tort.
#11 They were speaking quietly.
E 12: lis parlaient a voix basse.
#12 How polite you are!
E 13: Comment... .
P: Non.
E 14: Comme vous etes polil
E 1: Comme tu es poli.
#13 He says he likes you.
E 2: II dit que vous lui plaisez.
#14 Does the 'bus stop here? I beg your pardon.
E 3: Est-ce que I'autobus s'arrete ici? Pardon.
P: Pardon ... s'il vous plait.

ANNEXE8 ..Question de traduction a I'examen national

- Nous citons ct-apres un texte de comprehension a I'examen national de
1989 pour montrer la place accordee a la traduction. II y a 3 sections
dans cet examen (Ia comprehension, la grammaire et la redaction).
Chaque section est cotee de tacon egale. La question de traduction
compte pour un cinquleme de la note finale. Par ailleurs, cet examen
compte pour un tiers dans I'ensemble des competences vtsees ace
niveau scolaire.

Annexe XIX



SECTION A: COMPREHENSION

Lisez Ie passage cl-dessous et reponaez brlevement aux questions qui suivent.

Japonais ou Ougandais ont-ils rompu leurs relations diplomatiques? Non.Et pourtant... l'Ouganda

vient de fermer son ambassade de Tokyo. Pas pour des raisons diplomatiques, mais

economiques. Trop chert C'est que la hausse du prix des terrains a Tokyo se repercute sur les

loyers, qui atteignent des niveaux prohibitifs. Au point merne que les 105 missions

dlplomatiques presentee au Japon se plalgnent de ne plus pouvolr joindre les deux bouts!

Haiti a egalement redult sa representation. Et, selon I'ambassadeur de Grece, Georges

Llanls, plusieurs ambassades seront fermees dans les clnq annees a venir si Ie

gouvernement japonais ne prend pas de mesures approprlees.

Les cinq pays riches, proprtetaires de leurs terrains, n'ecnappent pas au pnenornene. Par souci

o'economres, Ie Canada et la France vont construire une tour dans les jardins de leur ambassade,

pour y loger les diplomates. Sinon, dans la ville la plus chere du monde, il en coOte un loyer de

40 000 francs par mois pour un appartement de 100 metres carres.

Mais les difficultes nnancleres des ambassades ne sont qu'un des aspects du problema nurnero un

des Japonais. Se loger dans les grandes vilies est devenu un cauchemar. /I faut aller de plus en

plus loin pour y parvenir? et encore, "a une heure et demie de train du quartier des affaires de

Kamusigaseki, ou je travaille, mon modeste logement de 45 metre carres Ie coute 5000 francs par

mois", constate amerernent Keishi Yamaddan, fonctionnaire du Ministere de la Justice.

Acheter? C'est devenu tout simplement impensable pour beaucoup. Meme en s'endettant a vie.

rien qu'une place de parking atteint 800 000 francs dans Ie quartier residenttel d'Azabu. Et (Ie prix

du metre carre d'appartement dans I'agglomeration de Tokyo Oscille entre 60 000 et 800 000

francs). Et meme dans les amettetes, la vie continue d'etre ruineuse! Si Ie Japon est riche grace a
son commerce exterieur, les Japonais eux,ne Ie sont pas. La raison essentielle? Ooincee entre la

mer et la montagne, la population japonaise qui represents Ie double de celie de la France, vit

plutot mal que bien sur un territoire trois fois moins grand. Resultat, te sol du Japon vaut de /'or:

6900 milliards de dollars, soit deux fois plus cher que celui de tous les Etats-Unis, pourtant vingt-

cinq fois plus grand.

Et pourtant, de la place, il en reste. Rien qu'a Tokyo, 2 000 hectares sont utluses pour des

plantations de legumes, alors que 1,5 millions de Tokyoues pourraient y loger. Tel est Ie resultat

absurde d'une Ioi fiscale. Les neritlers d'un terrain agricole y sont exernptes de droits de

succession s'ils s'engagent a Ie cultiver pendant vingt ans. Ainsi, il n'y a donc plus pour Ie moment

de terrains a battr disponibles.Les beneticiaires de cette loi sont les proprtetalres agricoles et

immobiliers qui jouent un role important dans Ie financement du parti conservateur au pouvoir.

C'est pourquoi Ie gouvernement n'est pas presse de changer la situation actuelle.

Mais les prix atteints, commencent a faire retlechtr certains investisseurs, fatigues de s'en sortir

avec des taux de rentabilite en location de bureaux qui ne depassent pas 2%. Avec leur yen en

.hausse, il est facile pour les Japonais d'acheter ailleurs les memes biens pour moins chers. lis I'ont
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fait aux Etats-Unis: voici maintenant venu Ie temps de la France. "Bureaux, hotels, restaurants,

terrains de golf, Paris nous interesse beaucoup", reconnait Takefumi Kubota, du puissant groupe

C-Itoh. L'offensive,a commence deja, Ie groupe Kowa Real Estate Investment vient d'acheter pour

2,5 milliards de francs quelques immeubles de la nouvelle gare Montparnasse. Et d'ici trois ans,

les investissements immobiliers japonais en France devraient tripler.

(O'apres Philippe Genet du POint)

1/ Comment reagissent certains pays etranqers face au problema de logement a Tokyo?

21 Pourquoi y a-t-il un problems de logement a Tokyo bien qu'il ait des terrains inhabttes?

3/ Que veulent dire les expressions:

(a) " la population japonaise vit plutot mal que bien".

(b) " merna dans les clmetieres la vie continue d'etre ruineuse".

(c) " Ie sol du Japon vaut de ror'.
4/ Pourquoi et comment les Japonais investissent-ils a l'etranqer?

5/ Jradulsez en anglals la section en caracteres grasp
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