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Notre etude a examine les ecueils de I'enseignement et de I'apprentissage du FLE

chez les non voyants dans les eccles secondaires ken yanes. Vu Ie role croissant joue par

les personnes atteintes de differents handicaps dans Ie monde moderne et la lutte pour

l'egalite pour tous, I'entreprise de cette etude est valable car elle vise a arneliorer

I'enseignement et I'apprentissage du FLE chez les personnes non voyantes.

Notre etude a cherche a etablir comment les personnes non voyantes enseignent et

apprennent Ie francais dans un systeme educatif dont les materiels didactiques et

methodes s'appuient lourdement a I'emploi du sens visuel.

Notre cadre conceptuel qui a ete inspire par Ie modele de SOMA par Legendre

d'apres C. GERMAIN montre I'interaction des quatre composantes cles dans une

experience d'enseignement et d'apprentissage, a savoir: I'enseignant, I'apprenant, les

objectifs et les materiels. Nous avons done cherche a etablir les relations entre

I'enseignant et I'apprenant, I'apprenant et les objectifs, et entre I'enseignant et les

objectifs.

Pour la collecte de donnees nous nous sommes servis de quatre precedes, a

savoir: I'observation des cours, les questionnaires, I'interview et I'analyse des erreurs

ecrites des apprenants. Pour etablir la difference entre les apprenants non voyants et
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ABSTRACT

This study sought to examine the difficulties encountered by visually impaired

teachers and learners of French in Kenyan secondary schools. Given the increasing role

played by people with various impairments in the modern society and the increasing

advoca~y for equal opportunity for all, this study is worthwhile since it aims to improve

teaching and learning by people with visual impairment.

Our study sought to examine how the visually impaired teach and learn French in

an education system whose learning materials and teaching and learning methods heavily

rely on sight.

We used four procedures in data collection namely: observation of lessons,

questionnaires, interviews and error analysis on students' assignments. To establish the

difference between visually impaired students and sighted learners in the acquisition of

different competencies of French, we analyzed the errors committed by the two groups of

students in the different areas of language learning notably vocabulary, grammar,

orthography, dictation and pronunciation. We used descriptive statistics to analyze

questionnaires, interviews and student errors.
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CHAPITRE 1

INTRODUCTION GENERALE

1.1 ORIGINE DE L'ETUDE

Ce n'est pas un secret, l'enseignement du francais au Kenya est en plein essor.

Parmi les langues etrangeres enseignees dans les ecoles publiques, la langue francaise

occupe la premiere place. Mais, en tant que langue etrangere, son

enseignement/apprentissage pose des problemes aux apprenants et enseignants du fait que

ces demiers ne parlent francais que dans les milieux scolaires .

•
Cette enquete s'est interessee aux enseignants et apprenants non voyants car ceux-

ci constituent un groupe unique de la population compte tenu de leurs problemes de

vision. En effet, S. Ruto (1996) affirme que les deficients visuels constituent une minorite

significative due it la nature unique de leur handicap. Evidemment, l'attribut majeur qui

caracterise les personnes non voyantes est le manque de la fonction visuelle. n faut noter

ici que Ie systeme educatif en place s'appuie lourdement sur la fonction visuelle dans Ie

processus d'enseignement/apprentissage. Evidemment, ce groupe d'enseignants et

d'apprenants affronte des problemes particuliers suscites par Ie manque de ce sens.

Vu que les non voyants constituent la population cible de notre enquete, il est

important de definir cette categorie d'apprenants et d'enseignants. Bien que l'on associe

generalement la cecite it l'absence de la vue, nous avons decide de considerer la

__----e-.-----------
RARY
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dimension educationnelle de ce sujet pour I'interet de notre enquete. Pour M. Ndurumo

(1993: 190): «L 'apprenant considere comme aveugle sur Ie plan educationnel doit

principalement s 'engager a l'apprentissage au moyen du toucher et de I 'ouie. ». Pour ce

qui est de I'ecriture et de la lecture dans le processus d'apprentissage, ces eleves dits

aveugles recourent principalement au Braille qui est un mode base sur Ie toucher. C'est

ce sens que notre enquete donne it I' expression 'non voyant'.

Pour bien comprendre Ia didactique du FLE chez Ies non voyants au Kenya, il

serait utile de la situer par rapport aux autres langues enseignees dans le systeme educatif

kenyan. L'anglais est la langue officielle et il occupe ce que P. Martinez (2002:48)

appelle «Ie statut didactique fonctionnel ». Ceci veut dire qu'il n'est pas seulement

•enseigne comme langue, mais egalement il est utilise comme vehicule d'enseignement

pour I' ensemble des disciplines scolaires.

Le Swahili (langue nationale) et le francais (langue etrangere) occupent alors ce

que ce meme auteur appelle «Ie statut didactique objectif », c'est-a-dire, ils sont

enseignes seulement comme Iangues et qu'ils concurrent seulement it l'acquisition des

connaissances linguistiques. Dans le systeme educatif Kenyan, I' enseignement de

l'anglais et du swahili sont obligatoires dans le cycle primaire et secondaire, tandis que le

francais est enseigne de maniere facultative dans ces deux cycles.
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Pour assurer un apprentissage du FLE harmonise et plein de succes, Kenya

Institute of Education. (un service du Ministere de l'Education Nationale), a formule les

objectifs de FLE ci-dessous :

• Faire acquerir aux eleves des competences communicatives orales et ecrites

necessaires pour l'obtention d'un emploi dans les secteurs publics et prives OU

la connaissance du francais est exigee.

• Faire acquerir aux eleves des materiels en francais oral et ecrit,

Pour un apprentissage adequat du FLE, il y a eu la production de toute une

gamme de methodes utilisees dans les eccles publiques et privees. Pour les ecoles

pabliques, citons Parlons Francais 1 it 4, Entre Copains 1 it 4, Au Sommet 1 it 4 et Tour

de Foree 1 it 4. Signalons ici que ces methodes sont basees sur l'approche

communicative, recommandee par Ie Ministere de l'Education. n existe aussi d'autres

methodes telles que Spirale, Connexion, Au point et Tricolore dont l'emploi est

generalement reserve aux lycees prives.

Concernant la formation des professeurs de FLE, il y a d'abord les universites

telles que I'Universite Kenyatta, I'Universite Moi et I'Universite de Maseno qui offrent

une licence en Education apres quatre ans. De plus, des cours de FLE sont offerts it

l'institut de Kagumo Teachers College pour l'obtention d'un diplome en trois ans.

Toutefois, ces etablissements ne sont pas a mesure de s'occuper des besoins de ces futurs

enseignants.
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D'un cote, les enseignants dans ces etablissements ne sont pas habilites a
travailler avec les apprenants non voyants, de I' autre cote, ces etudiants devraient evoluer

au meme rythme et dans les memes classes que les etudiants voyants, ce qui constitue une

nouvelle experience pour eux, vu leur scolarisation dans les eccles speciales. Ces milieux

d'apprentissage qui souffrent d'un manque de materiels et de ressources adaptes a

I' enseignement ne sont pas favorables a un enseignement efficace aces apprenants.

Par ailleurs, I' evolution de I' education des non voyants ne peut pas etre

consideree sans tenir compte de la contribution du grand pionnier francais du systeme

Braille, Louis Braille (1809-1852). Grace a ce coup de genie, les apprenants non voyants

OAt pu acceder au processus d'apprentissage soit dans des etablissements scolaires

specialises, soit dans des etablissements ordinaires (des apprenants voyants) sous la

tutelle des programmes d'integration.

Dans le contexte Kenyan, la pedagogie des apprenants non voyants a vu jour en

1946, quand I' eglise de I'Armee du salut a etabli la premiere ecole de rehabilitation pour

non voyants a la ville de Thika. Deux autres ecoles pour aveugles, a savoir: Thika

Primary School for the Blind (ecole primaire pour aveugles) et Thika High School for the

Blind (ecole secondaire pour aveugIes) ont ete subsequemment construites sur Ie meme

site. Des lors, d'autres ecoles pour les handicapes visuels ont ete construites dans

differentes regions du Kenya. Ainsi, d'apres M. Ndurumo (1993:19), en 1986, il y avait
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une ecole secondaire (dans la ville de Thika) et six ecoles primaires qui se trouvent it

Mornbasa, Thika, Meru, Kapenguria, Siaya et Kisumu.

En plus de ces ecoles specialisees, il existe aussi les programmes d'integration

introduits dans les ecoles ordinaires it travers le pays. Dans la categoric des ecoles

secondaires, M. Ndurumo cite les lycees Moi High School de Nairobi et Kitui High

School. Pour ce qui est de la categoric des eccles primaires, M. Ndirangu (1996:6) cite

les ecoles de Nairobi Kiliman i, Martin Luther, Buruburu, Githurai et City Primary

School. Ces programmes permettent aux apprenants non voyants de suivre des cours dans

les memes ecoles et les memes classes que leurs camarades voyants .

• D'ailleurs, le Ministere de l'Education a entrepris des demarches importantes en

vue d'assurer une meilleure scolarisation des apprenants atteints d'une deficience visuelle

et d'autres deficiences physiques et sensorielles. Dans un premier temps, le Ministere a

formule dix objectifs de I'education specialisee. En voici quelques-uns repris par M.

Ndurumo (1993:19):

1. Acquerir I' alphabetisation et I' aptitude en calcul.

2. Developper une image positive de soi-meme, I'expression de soi, la discipline

de soi et l'autosuffisance.

3. Developper les capacites profitables et creatrices, potentielles d'un individu

pour qu'il puisse jouer un role positif dans Ie developpement de la societe.
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Ensuite, le Ministere de l'Education a mis en place l'institut KISE. Cet institut a

pour tache la formation des enseignants des ecoles specialisees et Ia recherche dans Ie

domaine de I'education specialisee. L'un des accomplissements de cet institut fut

l'introduction des codes Braille speciaux pour les mathematiques, les sciences et la

musique. Ces codes qui sont des representations tactiles des lettres, des chiffres, des

symboles et d'autres signes graphiques, permettent aux apprenants non voyants de

realiser un apprentissage simplifie et efficace. Toutefois, aucun effort na ete mis en place

pour foumir des codes Braille francais. Nous remarquons aussi un manque du personne~

specialise en Braille francais au sein de cet institut.

En ce qui concerne la didactique du FLE chez les non voyants au mv;;;a.u

secondaire au Kenya, il faut attribuer ses debuts a l'avenement du systeme educatif actuel
•

de 8-4-4 en 1986, qui a introduit l'apprentissage du FLE au lycee des non voyants a
Thika. Quant aux etablissements d'enseignement superieur et universitaire, ils ont ouvert

leurs portes aux apprenants non voyants avec la premiere inscription de deux etudiants a
I'Universite Kenyatta en 1991. En 1995, il y avait un premier groupe d'etudiants non

voyants inscrits a Kagumo Teachers College pour etre formes comme futurs professeurs.

Toutes ces initiatives pour assurer que les non voyants aient droit d'acceder a
l'education cadrent bien avec l'article 26 de la declaration universelle des droits de

I 'homme. Voici ce qu'il stipule par rapport aux droits inalienables a I'education :
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« Toute personne a droit a I 'education. L 'education doit are gratuite, au

moins en ce qui conceme I 'enseignement elementaire et fondamental.

L 'enseignement elementaire est obligatoire (...) I 'acces aux etudes

superieures doit are ouvert en pleine egalite a tous en fonction de leur

mente. »

C' est dans ce contexte que cette etude veut examiner les ecueils linguistiques et

pedagogiques rencontres par ces enseignants et apprenants non voyants en didactique du

FLE. Nous voulons etablir si ces problemes influencent les activites langagieres,

notamment les activites de production et celles de comprehension tant a I'ecrit qu'a

l't'lral.

1.2 PROBLEMATIQUE DE L'ETUDE

La fonction visuelle constitue le sens le plus sollicite dans le processus

pedagogique. Tyrel (1980:38) cite par T G Groenewegen (1985) fait cette observation

sur la dominance du sens de la vue dans l' apprentissage par rapport aux autres sens :

« 83% dinfornuuions enregistrees dans le cerveau son! recues (I travers le sens

de la Viie. El1 autre 5()~{)des ii~fur:::uliur;.s transmises pur la vlit:: e! l 'ouie SUTi'

retenues oar rauoort ii. 20% de 1'information uniauement transmise par 1'ouie. »
.I. .I. ..I.. _" ~ ~

Les manuels de FLE actuellement en usage regorgent d'images visuelles 4iH

accornpagnen t les textes ecrits. Mettant ell valeur le rule de celles-ci, le manuel Parlons
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integrante de l'apprentissage du FLE. Deuxiemement, les didacticiens recommandent

l'emploi des supports visuels en didactique du FLE, tels que les cassettes / CD video, les

tableaux noirs, les films, etc.

La caracteristique principale des non voyants est I'incapacite d'utiliser la fonction

visuelle dans l'enseignement et I'apprentissage. Ces didacticiens, methodologues et

concepteurs des manuels de FLE n'offrent pas de demarches alternatives pour les

apprenants et enseignants non voyants. Cette situation est inquietante vu que les

enseignants non voyants sont affectes enseigner les apprenants voyants des qu'ils

terminent leur formation dans les etablissements scolaires. Etant donne que Ie nombre

d'enseignants et dapprenants non voyants ne cesse daugmenter, eette situation necessite

examen attentif

Par ailleurs, plusieurs adaptations ont ete rmses en place pour ameliorer

I'enseignernent et I' apprentissage des personnes atteintes de la deficience visuelle.

Cependant, ees adaptations ne semblent pas repondre suffisamment aux besoms des

enseignants et apprenants non voyants. L'une des adaptations consiste a employer le

mode decriture Braille. Cependa..1tcle mode Braille est plein dmccnvenients qui, le plus

souvent ralentissent la didactioue du FLE de facon sienificative. Pourtant. le volume
~ .•. :J_-

horaire accorde a l' enseignement du francais est le merne aussi bien pour les voyants que

DOur les non vovants. malcre cette difference marouee du rvthme de I'apnrentissaee..... ..t........ .&. _ _ .l. ••.•••
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La deuxieme adaptation consisterait a mettre en place des dispositifs de

l'adaptation scolaire. Parmi ces dispositifs figment des machines Braille, des poincons et

des tabIettes, des embosseuses et autres. Ces outils qui sont fabriques dans les pays

developpes cofitent cher et selon A. Onyuka (2001 :6), iis sont inaccessibles a la majorite

des apprenants non voyants.

La troisieme adaptation consisterait a foumir des competences et des techniques

necessaires pour la didactique du FLE aux non voyants. Pourtant, ce type dentrainement

n'a jamais ete concu dans les instrtuts de formation des professeurs et a I'universite.

Selon A. Onyuka (200 I .xi], le manque d une formation speciale des enseignants voyants

qUI devraient enselgner les non vOy3;lt5 ne leur permer pas de comprenure res besoins
•

. .•• •• r-, 1" " '.parncuners GoC icurs appICTIfuilS~ r.n d. aurres termes, ces proresseurs ne recoivenr pas ues

competences
, .

nccessaircs pour ctrc capanrcs GC

d'aonrcnants.

Les enseignants non voyants de leur part, ne recoivent p~ un entrainernent adapte

pour np.~pttrp.
II. -- ••• -,.- .••.• - ~.

professionnelle, ces professeurs one SUfi! pas c~:,aoies Q enseigner u une facon etncace.

faute de techniques. de ressources et dexperience voulue pour travailler avec ces

manque d'une bonne comprehension des besoins et des exigences de leurs etudiants.
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Nous avons done examine les precedes et les materiels utilises dans la didactique

du FLE chez les enseignants et apprenants non voyants. Dans I'acquisition de I'ecrit, la

lecture, I'ecoute et l'oral, nous nous sommes interesses aux situations d'enseignement

suivantes:

• Enseignants voyants vs apprenants non voyants ;

• Enseignants non voyants vs apprenants voyants ;

1.3 QUESTIONS DE RECHERCHE

Nous nous posons les questions suivantes :

1. Est-ce que l'emploi des dispositifs de l'adaptation savere-t-il efficace pour suppleer

les ecueils relatifs au manque de la fonction visuelle ?

2. Cornment est-ce que !es enseignants et apprenants non voyants arrivent-ils a combler

les lacunes initiees par un enseignement et apprentissage a caractere visuel?

3. Est-ce que le manque de la fonction visuelle affecte-il l 'acquisition des cornpetences

Iangagieres chez les apprenants ?

1.4 OBJECTIFS DE L'ETtJDE

La presente etude a pour objectifs :

1. Et:lblir si les methodes et precedes utilisees affectent la dispensation et I'acquisition

des competences langagieres.

2. Etablir l'efficacite des materiels dadaptation utilises suite au manque de la fonction

visuelle.

3. Etablir si les enseignants et les apprenants non voyants adoptent des strategies pour

repondre aux besoins langagiers suscites par un enseignement it caractere visuel.



11

1.5 PREMISSES DE L'ETUDE

Cette etude se base sur les premisses suivantes :

1. Les methodes et procedes actuelles en FLE ne repondent pas a des exigences

specifiques de I' enseignement /apprentissage du FLE aux malvoyants.

2. Les materiels didactiques utilises au Kenya dans l'enseignement s'averent

inadequats aux besoins langagiers des usagers non voyants.

3. Les professeurs et les apprenants de francais non voyants recourent aux strategies

langagieres exigeantes pour pallier les lacunes dues a leur manque de la fonction

visuelle.

1.6 DELIMITATION DU SUJET

Notre etude a principalement vise les enseignants et les apprenants du FLE dans

les ecoles secondaires kenyanes. Nous nous sommes limites aux enseignants et aux

apprenants non voyants qui ne parviennent pas a utiliser Ie sens visuel dans Ie processus

d'enseignement et d'apprentissage. Nous avons aussi recueilli des donnees chez les

apprenants voyants que nous avons utilisees pour comparer les differences dans I'emploi

des materiels didactiques et des precedes d'apprentissage du FLE entre ces deux groupes

d' apprenants.

Nous avons examine les ecueils dans les quatre domaines qui sont examines Iors

de I'examen final du cycle secondaire KCSE, a savoir: I'ecriture, la lecture, I''ecoute et

I'oral. Malgre Ie grand nombre dactivites dans ces domaines, nous nous sommes limites
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aux activites liees a la conjugaison, le dialogue, la lecture des textes, les documents

sonores, la dictee et I' expose. Par rapport a chacune de ces activites, nous avons repere

les erreurs commises pas les apprenants voyants et non voyants en rapport avec l'accord,

les temps de la conjugaison, Ie vocabulaire, l'orthographe et la prononciation. Les

donnees obtenues nous ont permis detablir les difficultes de l'apprentissage des

differentes activites dans la didactique du FLE chez les non voyants.

1.7 JUSTIFICATION DE L'ETUDE

Le choix de ce sujet netait pas fortuit. n releve d'une lacune manifeste dans la

pedagogie du FLE. Dans les dernieres annees le nombre de professeurs et detudiants de

francais non voyants ne cesse d'augmenter. Pourtant, les concepteurs des manuels, des

r~sources, des supports et des methodologies n'avaient pas considere ce groupe

d'enseignants et d'apprenants en didactique du FLE. Consequemment, on a vu la mise en

place des precedes, manuels et autres ressources qui recourent largement au sens visue!.

Pour que les personnes deficientes visuelles parviennent a enseigner et a apprendre

efficacement, il serait necessaire d'apporter des modifications au sein du programme

actuellement en vigueur.

Par ailleurs, bien que les non voyants soient formes dans les instituts et

universites, aucun etablissement ne dispose de programme special pour habiliter les

enseignants non voyants avec des techniques et des methodologies qui leur permettraient

a travailler effectivement avec les apprenants voyants. Voila pourquoi il est important



13

d'examiner comment ces personnes non voyantes arrivent a enseigner et a apprendre Ie

FLE dans un systeme qui les defavorise.

Nous osons esperer que les resultats de ce travail permettront aux methodologues

et decideurs au sein du ministere de l'Education et d'autres parties prenantes d'envisager

de nouvelles methodologies et strategies qui repondront aux besoins langagiers des

enseignants et apprenants non voyants. Pour les concepteurs des manue1s et d'autres

ressources relatives a la didactique du FLE, cette etude leur permettra de modifier Ie

contenu conformement aux besoins des usagers non voyants.

1.8 CADRE CONCEPTUEL DE L'ETUDE

• Le cadre conceptuel que nous avons adopte s'adapte a celui de Legendre, appele

Ie Modele SOMA de Legendre dapres C. Germain (1993:10-11). Ce modele presente

l'interaction entre les quatre composantes d'une situation pedagogique notamment le

sujet (l'apprenant), I 'objet (les objectifs que se fixent les responsables d'un

enseignement), l'agent (l'enseignant et les moyens d'enseigner) et Ie milieu (politiques

d'education et documents ... ).

Dans Ie contexte de cette etude, Ie milieu est reparti en deux groupes. Tout

d'abord, il y a les materiels didactiques qui comprennent les manuels, Ies dictionnaires,

les livres de grammaire, et tout autre materiel utilise dans la didactique du FLE. Nous

pouvons aussi inclure les outils tels que les cassettes audio et video, les tableaux noirs et

autres. Dans la deuxieme categorie, nous avons les aides specialisees ou adaptees. Ces
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aides a dominance pedagogique sont utili sees par les deficients visuels pour combler les

lacunes suscitees par le manque de l'emploi de la fonction visuelle dans la didactique du

FLE. Parmi ces dispositifs de l'adaptation figurent Ie systeme Braille, les machines

Braille, les poincons, les tablettes et autres.

Entre les quatre composantes du modele presente ci-dessus, il existe trois relations.

D'abord une relation d'apprentissage entre Ie sujet et I'objet. Pour cette relation, Ie

developpement des connaissances chez l'apprenant est fonction des objectifs d'enseigner

une matiere. En meme temps, les objectifs d'enseigner une matiere sont fonction du

niveau de developpernent et des capacites de l'apprenant. Pour notre cas OU Ie sujet ne se

sert pas de la fonction visuelle dans l'apprentissage, les objectifs doivent etre fixes en

tenant compte de ses capacites naturelles.

Ensuite, il existe une relation d'enseignement entre l'enseignant et l'apprenant. Le

developpernent de l'apprenant est fonction de l'aide foumie par l'enseignant. Du meme

coup, la nature d'assistance apportee par l'agent (enseignant) est fonction non seulement

du niveau de developpement de I'eleve mais aussi des competences (linguistique et

didactique) de l'enseignant. Dans le contexte de notre etude, il y a une divergence entre

les capacites naturelles de l'agent et celles du sujet. n s'agit d'un enseignant qui ne se

sert pas de la fonction visuelle enseignant les apprenants voyants, ou bien, un enseignant

voyant enseignant des apprenants prives de la fonction visuelle. Pour un enseignement

efficace, il est essentiel que I' enseignant comprenne bien les capacites de ses apprenants.
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Finalement, il existe une relation didactique entre les objectifs d'enseigner une

matiere et I'enseignant. La nature des objectifs d'un enseignement est tributaire des

ressources disponibles dans I' enseignant. Pareillement, la nature des ressources de

l'enseignant se definit par rapport aux objectifs preconises. Dans une situation ou soit

l'enseignant ou l'apprenant est non voyant, il sera necessaire que ces ressources

didactiques soient adoptees pour faciliter la transmission des competences de I' enseignant

a I'apprenant. L'ensemble de ces trois relations est designe par le terme de relation

pedagogique. Ce modele peut etre presente schematiquement ainsi:

Le Modele SOMA de Le2endre d'apres C. Germain (1993:10-11)

I I OBJET

(..-------,//I Relation d' apprentissage

/
Matiere!
discipline

\

~r--------I
• ~ Relation

didactioue

Situation
pedagogique

AGENT
SUJET -Enseignant (competence)
L' Apprenan1+tL'----.,r-----------,..-~,..~ -Autres eleves

-Film, radio, ordinateur
Relation d' enseignement

MILIEU
Preneurs de decision
- Politiques deducation
- Objectifs d' enseignement
- Syllabus et

Materiels pedagogiques
- Emploi du temps



16

1.9 ETUDES ANTERIEURES

Suite a la double nature de notre etude, nous presentons ici les recherches qui

portent sur les deux domaines de notre recherche, a savoir : la pedagogic du francais et

celIe des deficients visuels.

1.9.1 Pedagogie des malvoyants

Ce domaine de recherche reste largement inexploite au Kenya vu le petit nombre

de chercheurs qui ont deja fait des enquetes la-dessus. Examinons done quelques etudes

ayant porte sur les personnes atteintes d'un handicap visuel et leur experience dans le

processus pedagogique.

Sur le plan de la rehabilitation des non voyants vers les divers metiers, S. Ruto

(1996) dans son enquete Integration of visually impaired into the mainstream of

vocational training in Kenya explore la possibilite d'integrer les deficients visuels a

I'entrainement dans les ecoles poly techniques pour les jeunes. Elle cite le manque des

dispositifs et Ie manque dentrainement special comme facteurs principaux qui

empechent a ce qu'il y ait une telle rehabilitation.

Dans sa recherche intitulee Investigation of factors that influence visually

impaired girls' participation in primary education at Thika and Kibos special schools, A.

Onyuka (2001) a mene une enquete pour examiner la participation des filles deficientes

visuelles dans la scolarisation a I' ecole primaire. EUe a note que la scolarisation des filles
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non voyantes est en baisse par rapport a celle des garcons. Parmi Ies causes de cette

situation, elle cite la pauvrete chez les non voyants, I' attitude negative de la societe

envers Ies aveugles, l'education limitee des parents ayant des enfants atteints de la

deficience visuelle, le manque d'instructeurs speciaux et de dispositifs pedagogiques

adaptes.

L' etude Strategies for teaching students with vision impairment de E. Keller

(1999), fait la lumiere sur quelques strategies importantes pour enseigner les apprenants

atteints d'un handicap visuel. n met l'accent sur la description comme un moyen essentiel

pour faire comprendre des concepts aux apprenants. Parmi ce qu'il faut decrire figurent

les activites d'apprentissage, les equipements, la salle de classe et les materiels visuels. n
preconise aussi l'emploi des magnetophones par les apprenants pour enregistrer les

presentations dans la salle de classe.

Vu le manque des textes en Braille, il propose qu'il y ait un lecteur voyant pour

lire l'information imprimee a l'apprenant non voyant. n propose a l'enseignant d'utiliser

les objets physiques reels pour representer les images dans les textes. Pourtant, cette

strategie ne serait pas efficace dans la situation ou ces objets soient immenses ou

dangereux a toucher. De plus, certains objets comme le feu ou la lumiere n'ont pas une

forme precise qui peut etre bien representee au moyen des objets.

Dans son etude intitulee A Study of the Visual Aspects of Classroom teaching by

teachers of Sighted students Blind, T. G. Groenewegen (1985) a fait une enquete pour
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etablir si les enseignants non voyants enseignant les apprenants voyants utilisent les

images et les supports visuels dans le processus pedagogique. Cette enquete a revele que

certains enseignants, bien que non voyants, utilisaient les images ou supports visuels.

Cette etude montre toutefois que la frequence d'usage etait reduite chez ces enseignants

par rapport aux enseignants voyants. Cette enquete soul eve une question importante que

l'enqueteur n'aborde pas: Comment est-ce que ces enseignants non voyants arrivent-ils a
utiliser efficacement les images et supports visuels dans l'enseignement alors qu'ils ne les

visualisent pas?

Dans une etude intitulee Teaching children with visual impairment, A. B. Best

(1992) nous fait la lumiere sur les difficultes d'un apprenant handicape visuel dans le

p'ocessus d'apprentissage. Parmi les difficultes abordees figurent celles relatives it

l' ecoute, la lecture et l' acquisition des competences linguistiques. En ce qui conceme

l'acquisition de competences linguistiques, il note une difference significative entre

l'apprenant non voyant et l'apprenant voyant. Voici ce qu'il observe it propos de

I' apprenant non voyant :

«Bien que I 'ordre du developpement d 'une langue soit semblable

a celui de I 'apprenant voyant, la route que I 'apprenant non voyant

poursuit pour franchir d 'une etape a une autre, et I 'age dans

lequel ce developpement a lieu peut etre affectes. »

Pour que l'apprenant prive de Ia fonction visuelle puisse tirer Ie meilleur profit de

sa scolarisation, voici quelques conseils pratiques qu'il preconise. Vu sa nature non
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voyante, I' apprenant handicape necessite plus de temps pour lire, ecrire, explorer,

chercher des textes et se deplacer. Son rythme de travail est consequemment ralenti. n

recommande qu'on leur accorde plus de temps pour qu'ils puis sent avancer au meme

rythme que les apprenants voyants. Vu Ie role primordial joue par le sens auditif dans

I'apprentissage de I' apprenant aveugle, il propose que I' environnement soit prive de toute

forme de bruit qui peut interrompre I' apprentissage.

1.9.2 Pedagogic du Francais

Dans Ie cadre de la pedagogie de la langue francaise, bon nombre de chercheurs

semblent avoir traite les differents domaines de ce sujet. Dans Psycho logie, langage et

apprentissage V. Ferenezi (1978) essaie de marier la linguistique avec la psychologie

dans la didactique du Francais Langue Etrangere, Son recueil, constitue des contributions

de recherches menees par des psychologues de CREDIF, analyse les difficultes de

l'apprentissage de francais chez les apprenants adultes dans le monde du travail.

Ces enquetes effectuees dans la region parisienne sign alent les difficultes de

I'orthographe, de la construction grammatic ale, de la ponctuation et de raisonnement.

Pour une pedagogie efficace du francais, on met l'accent sur Ie milieu culturel de

l'apprenant, l'emploi des gestes et les besoins langagiers individuels. L'accent mis sur les

besoins specifiques des apprenants a retenu notre attention car elle touche directement it

notre population cible, a savoir : les apprenants non voyants. Pour qu'ils puissent realiser

une meilleure education, ces apprenants qui ont des besoins specifiques dus a leur

handicap, auraient besoin d'une attention particuliere de la part de l'enseignant.
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Par ailleurs, I'eeuvre Le niveau 2 dans l'enseignement de la langue etrangere de

R. Nataf (1972) aborde les facettes diverses de l' enseignement du francais langue

etrangere aux apprenants de niveau 2, le niveau intermediaire ou moyen. En ce qui

conceme le contenu linguistique de ce niveau, on preconise l' enseignement du

vocabulaire, de la grammaire, des dialogues et du traitement des textes. Sur le plan

methodologique, elle propose l'approche audiovisuelle. Parmi les supports visuels et

sonores qu'elle propose, figurent notamment la television, les bandes dessinees, la

dramatisation, les bandes magnetiques et la radio .

•
En Afrique, nous disposons de plusieurs enquetes pertinentes qui traitent de

multiples problemes rencontres dans I' enseignement du FLE dans le monde non

francophone. A titre d'exemple, A Study of the Attitudes towards French in Secondary

Grammar Schools in Owerri Educational Zone D. N. Onyeakazi (1983) montre les

causes du declin d'interet de la langue francaise chez les etudiants des eccles secondaires

dans la region d'Owerri au Nigeria Parmi les causes repertoriees figurent Ie manque de

supports pedagogiques modemes et de methodologies appropriees d'enseignement, les

transferts reguliers des professeurs et les classes surpeuplees.

Dans une autre etude intitulee An Investigation on the Factors that adversely

affect the Teaching of French in the Kenyan Secondary Schools, G. Kimaru (1987)

aborde les facteurs qui contribuent negativernent a l'enseignement et a la performance du

francais au niveau secondaire au Kenya. Parmi ces inconvenients, il mentionne
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l'insuffisance des manuels, le manque des laboratoires de langue, le transfert de

professeurs, l'inaccessibilite du centre culturel francais et le temps insuffisant accorde a
I'enseignement du francais.

Dans la meme optique, R. Mutulis (1985) dans son etude Identification of positive

and negative factors influencing the selection of French in an Upcountry School fait une

enquete pour etablir les facteurs qui influencent soit negativement, soit positivement la

selection de francais comme matiere chez les eleves de I'ecole secondaire dans une zone

rurale. Dans cette enquete effectuee a Machakos Girls High School, un lycee situe dans la

province orientale du Kenya, Mutulis examine les facteurs extemes ainsi que les facteurs

internes it I'ecole. Pour ce qui est de facteurs internes, elle cite Ie manque d'une salle de

francais et d'une ambiance francophone, le manque de la pratique de l'oral, lemanque de

la cooperation de la direction de l'ecole et le manque d'echanges et de competition inter

lycees. Concernant, les facteurs extrascolaires, elle cite l'impact negatif de longues

vacances durant lesquelles ces etudiants ne s'engagent guere dans des activites qui

pourraient leur permettre dameliorer la langue francaise.

A travers toutes ces etudes, nous voyons toute une serie d'ecueils lies a
l'enseignement du FLE que les enseignants et les apprenants, qu'ils soient voyants ou

non voyants eprouvent. Pourtant, il ressort de ce survol qu'il n'y a pas denquetes qui

mettent en perspective l' enseignement/apprentissage du FLE chez les personnes atteintes

de la deficience visuelle. En plus, personne n'aborde I'inadequation des techniques,

approches, materiels et supports pedagogiques dans une classe du FLE OU soit
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l'enseignant est voyant avec des apprenants non voyants, ou bien, l'enseignant est non

voyant avec des apprenants voyants. Notre enquete intervient pour examiner les ecueils

rencontres par les enseignants et apprenants non voyants de FLE dans ces situations dans

un but d'arneliorer la didactique du FLE chez les non voyants dans les regions non

francophones.

1.10 ASPECTS METHODOLOGIQUES DE L'ETUDE

Pour mener a bien cette etude, nous avons recouru a quatre precedes, a savoir :

l'observation des seances de francais en classe, le questionnaire, l'interview et l'analyse

des travaux des apprenants a I'ecrit, Avant de descendre sur Ie terrain pour recueillir les

dtlnnees, cette enquete a ete precedee d'une phase d'un examen des enquetes qui font

corps avec notre sujet, a savoir: ceux qui traitent du domaine de I'enseignement du

francais et ceux qui s'occupent de la pedagogic des personnes atteintes de la deficience

visuelle.

Notre population etait compo see des professeurs non voyants et des apprenants

non voyants et voyants. Au total il y avait 8 professeurs, six hommes et deux femmes.

Deux professeurs avaient fait leurs etudes a I'universite Kenyatta et ils avaient une

licence en Education (B.ed Arts). Six professeurs, y compris les deux professeurs femmes

etaient diplomes de Kagumo Teachers College, un institut de formation des professeurs.

Rappelons que pour I'interet de notre enquete, les apprenants non voyants soumis a cette

enquete etaient uniquement ceux qui sont soit d'une cecite totale ou ayant une vision
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severement affectee. Ces apprenants ne sont done pas en mesure de se servir de la

fonction visuelle dans l'apprentissage du FLE.

Nous avons pu representer les differents types d'ecoles situees dans trois

provinces, a savoir : la provinces centrale, la province occidentale et la province de Rift

Valley. Nous sommes arrives a cet echantillon a l'aide de l'echantillonnage stratifie de J.

F. Rummel. Nous avons done selectionne une ecole dans chacune des categories

suivantes : eccles nationales, eccles provinciales ~ecoles des garcons, eccles des filles ~

ecoles publiques, ecoles privees.

Pour l'observation des seances nous avons assiste a 32 lecons de francais dans 4

ecoles. Nous avons assiste it 8 lecons dans chaque ecole ; deux lecons representant

chacun des quatre domaines enseignes, a savoir: I'ecrit, la lecture, l'ecoute et l'oral.

Dans chacune des ecoles choisies, nous avons assiste a deux lecons dans chaque niveau,

cest-a-dire : deux Iecons pour les debutants en premiere annee, deux lecons en deuxieme

annee, deux lecons en troisieme annee et deux lecons en quatrieme annee, la classe

terminale. Dans trois ecoles, les professeurs de francais etaient non voyants avec des

apprenants voyants, alors que dans la quatrieme ecole, le professeur etait voyant avec des

apprenants non voyants.

L'observation des seances nous a permis d'etablir les ecueils qui surgissent lors

de l'interaction active entre l'enseignant et les apprenants dans l'apprentissage du FLE

dans la salle de classe. Dans un second temps, cette analyse nous a permis d'etablir les
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differences existantes entre les voyants et les non voyants dans I' acquisition des

cornpetences dans chacun des domaines enseignes.

Lors de l'observation des seances, nous avons pu reperer les elements importants

de cette etude au moyen d'une fiche d'observation detaillee. Cette fiche qui se trouve

dans la partie 'annexes' a la fin de ce memoire est repartie en rubriques contenant les

elements observes. Nous avons coche les cases chaque fois qu'un element a ete observe.

A l'issu du cours, nous avons compte Ie nombre total des occurrences de ces elements et

nous les avons classees en fonction des rubriques contenus dans l' affiche.

Troisiemernent, nous avons distribue trois types de questionnaires, 30 destines

au oyarr..., 3pJ}Tenan eyant au efesseur

Etant donne que l'apprentissage du FLE aux eccles kenyanes ri'est pas obligatoire, nous

avons note qu'il y avait un petit nombre d'apprenants qui optaient pour I'etudier. Voila

pourquoi notre echantillon etait aussi restreint.

Avant de permettre aux apprenants de repondre aux questions figurants dans ces

questionnaires, nous avons mis du temps pour expliquer tous les elements de ces

questionnaires dans un but de bien eclairer les questions aux repondants. Pour faciliter la

comprehension chez les apprenants qui n'ont pas une bonne maitrise de la langue

francaise, nous avons traduit les questionnaires destines aux apprenants en anglais. Grace

a la cooperation de ces enseignants et apprenants, nous avons recueilli l'ensemble des

questionnaires distribues.
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Les reponses des questionnaires destines aux enseignants et apprenants non

voyants nous ont foumi des informations sur la disponibilite des materiels et des supports

pedagogiques et leur efficacite dans l'enseignement et l'apprentissage du FLE. Nous

avons compare les donnees des questionnaires des apprenants voyants avec celles des

apprenants non voyants pour etablir les divergences et les similitudes de ces deux

groupes d'apprenants en ce qui conceme la disponibilite et I'emploi de ces materiels et

supports dans la didactique du FLE.

Nous avons conduit deux types d'interviews, I'un destine aux enseignants non

voyants et I'autre destine aux apprenants non voyants. Ainsi nous avons oralement

interviewe 5 professeurs non voyants et 16 apprenants non voyants. Le role des

interviews dans cette etude etait d'etablir les ecueils eprouves par ces apprenants et

enseignants en dehors de la salle de classe. Etant donne que l' apprentissage du francais

ne se restreint pas seulement aux lecons dans la salle de classe, les interviews adressees

aux apprenants nous ont permis d'analyser les problemes qui surgissent lors des etudes

dans l'absence du professeur. En ce qui conceme les interviews des professeurs, nous

nous sommes interesses aux ecueils lies a la preparation des lecons et la correction des

examens.



26

CHAPITRE2

ECUEILS DE L'ECRIT ET DE LA LECTURE

Dans ce chapitre nous allons examiner les differentes activites de I' ecrit et de la

lecture dans l'apprentissage du FLE. L'objectif est de degager les ecueils auxquels sont

confrontes les enseignants et les apprenants non voyants. Comme les autres systemes

educatifs partout dans Ie monde, Ie systeme educatif actuellement en vigueur au Kenya

considere I'ecrit et la lecture comme moyens principaux de faire apprendre les

connaissances aux eleves. Rappelons que pour ce qui est des personnes non voyantes,

l'ecrit se fait sous la forme d'ecriture appelee Braille.

2P1 terit dans l'enseianement du FLE

L'ecrit occupe une place importante dans l'enseignement du FLE, sauf dans

l'apprentissage de l'oral OU son emploi importe peu. Les lecons de grammaire, de la

redaction et du vocabulaire accordent une importance a l'ecrit. D'apres The Teachers

Handbook (2006:29), les activites de l'ecrit proposees comprennent la reponse aux

questions, la construction des phrases, la ponctuation, la description des evenements et

les exercices grammaticaux.

Dans 1'un des precedes generalement utilises, 1'enseignant elabore les details du

sujet du jour au tableau noir. Ensuite, les apprenants precedent par la copie des notes

dans leurs cahiers. Pourtant, ce precede qui s'appuie largement sur l'emploi du tableau

noir s' avere inefficace dans une classe avec, soit un enseignant ou des apprenants non
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voyants. Lors de cette etude nous avons constate que les enseignants ont recouru it la

dictee comme precede altematif Par ce precede de prise des notes, I' enseignant enoncait

it haute voix Ie contenu de la Iecon, alors que les apprenants ecrivaient it I' aide des

machines Braille, des tablettes et des poincons. Pourtant, ces machines emettaient des

bruits qui dans certains cas, genaient la comprehension. Nous avons aussi note que

l'enseignant interrompait souvent la dictee pour epeler des mots nouveaux ou pour

repeter les phrases que les apprenants n' avaient pas captees, ainsi ralentissant Ie rythme

de I' apprentissage.

Lors de cette enquete, nous avons remarque un formidable defi chez les usagers

de I'ecriture Braille. En cas d'erreurs typographique ou des changements it effectuer sur

Ie texte, l'apprenant voyant efface facilement les ecrits et a le choix soit de reecrire sur le

meme emplacement ou sur les espaces libres proches. Le cas est pourtant different pour

I'utilisateur de Braille qui est limite par I' espace car les appareils it ecrire disposent des

emplacements specialement designes pour les ecrits. Une fois qu'un eleve a ecrit sur ces

emplacements, il n'y a plus d'espaces libres sur le papier sur lesquels il peut faire des

corrections des erreurs commises.

Le seul choix pour l'apprenant non voyant constituerait done it reecrire le texte

entier sur une nouvelle feuille. Ce travail exigeant serait possible lit OU il y a

suffisamment de temps. Cependant, faute de temps, les apprenants recourent it effacer les

bosses de la premiere impression et procedent it reecrire les corrections par-dessus, ce qui

produit des bosses it la fois deformees et illisibles.
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Nous allons maintenant exammer la place de l'ecrit dans quelques activites

d'apprentissage du FLE en relevant en meme temps les types d'erreurs commises par les

apprenants non voyants lors des activites de l'ecrit, Malgre Ie grand nombre dactivites en

rapport avec I' ecrit, nous nous sommes interesses plus particulierement a Ia conjugaison

et a I'orthographe.

2.1.1 Conjugaison

La conjugaison des verbes constitue I'un des domaines qUI presentent des

difficultes aux apprenants du FLE. E. Chermeux stipule ace sujet que:

« Depuis toujours, on sail que le domaine du verbe est de loin, Ie domaine

Ie plus mal maitrise par les eleves, qu'il s 'agisse de ses aspects

orthographiques ou de ses emplois. Toutes les recherches sur les

difficultes rencontrees par les eleves en matiere de maitrise de la langue

debouchent sur ce domaine du verbe, qui de plus, et pour diverses raisons,

est toujours dans toutes les langues, Ie domaine Ie plus difficile et Ie plus

complique. »

Dans Ie programme scolaire actuellement en usage, Ia conjugaison s'enseigne

systematiquernent des Ie debut jusqu'a Ia fin du cycle secondaire. Alors, Ies manuels de

FLE regorgent des conjugaisons des verbes dans differents temps et modes selon Ie

niveau des apprenants.
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Dans une situation de classe ordinaire des apprenants voyants, I'enseignant

conjugue le verbe en question au tableau alors que les eleves ecrivent dans leurs cahiers.

Ensuite, I' enseignant procede par la formulation de quelques exemples des phrases ayant

des verbes conjugues aux modes et temps precis. Pour impliquer les apprenants dans ce

jeu de conjugaison, l'enseignant leur demande de construire leurs propres phrases avec

les verbes conjugues. Les eleves precedent ensuite it faire des exercices qui se trouvent

dans Ie livre it I' aide des verbes du meme groupe.

Constats et observations de classes:

Vu que Ia premiere etape de cette demarche s'appuie sur Ia fonction visuelle, elle

na pas ete mise en pratique par les enseignants et apprenants non voyants que nous

a,'ons observes. Ici encore, ces enseignants ont do recourir it la dictee en epelant it haute

voix chaque forme conjuguee. Or, ce precede qui est lent ne pouvait pas permettre

l'ensemble d'enseignants observes de dieter toutes ces formes verb ales du au manque de

temps. nest apparemment clair que ces apprenants n'ont pas pu tirer Ie meilleur profit de

cet enseignement incomplet.

Les erreurs reprises dans le tableau ci-apres sont une reflexion des difficultes

eprouvees par les apprenants non voyants dans le domaine de la conjugaison.
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Erreurs en conjugaison

Tableau .L

1 ~ ormes fautives I Formes correctes

1

r---1-'-L-'-0-m-i-S-Si-o-n-d-es-t-e-rmm-'-m-'-so-n-s-d-e-Ia-fi-o-rm-eI
verbale

'Gathoni et Mutinda parle au professeur de I 'parlent' Ifrancais. '
'Est-ce que vous ecoute la radio ?' 'ecoutez'

'Les parents de Linda travaille it la ferme.' 'travaillent'

'Nus ne retoum pas ... , 'Nous ne retoumons'

2. La confusion des terminaisons des differents

modes

'J'acheterais une voiture I'annee prochaine' 'J'acheterai ... '

'Apres nous nous sommes saluons' 'Apres nous etre salues'

'Si j' etais le ministre du transport, je reparerai les "Je reparerais ... '

routes'

'Saluer tout les autres' 'Saluez tout les autres'

3. La confusion des differents temps

'Comment ete tu quand tu avais 14 ans ?' 'Comment etais-tu ... '

'J'ai telephoner' 'J' ai telephone'

'Cela ete un aventure' 'etait'

'Soudemment, il arretait' ' ...n s'arreta'

4. L'omission de l'auxiliaire

Je venu it l'ecole 'Je suis venu ... '
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A travers ces exemples, nous avons deduit ce qui suit: les aporenants avaient

tendance a omettre les terminaisons verbales qui ne se prononcent pas a I'oral comme

dans l'exemple: 'Gathoni et Mutinda parle au professeur de francais.' Au lieu de

, ... parlent'.

Du fait de la ressemblance de quelques formes verbales sur le plan de Ia

prononciation, certains apprenants avaient tendance a reproduire l'image phonique au

lieu de Ia forme correcte du verbe. Considerons les exemples suivants :

'J'acheterais une voiture I'annee prochaine.' Au lieu de 'j'acheterai ... '

'Si j' etais le ministre du transport, je reparerai Ies routes.' Au lieu de 'je reparerais ... '

'Saluer tout les autres.' Au lieu de 'Saluez tout les autres.'

Nous remarquons une tendance chez ces apprenants a transcrire litteralement Ies

phonemes au lieu d'ecrire Ies graphemes corrects de ces sons. lei, la prononciation et

l'orthographe entrent en conflit. Ceci confirme la constatation de F. Dubois-Charlier et C.

Kannas (2004:8) qui stipulent comme suit:

«II n y a pas de correspondance systematique entre les sons et les lettres

ou groupe des lettres. Le meme son peut etre transcrit de plusieurs

manieres, et on peut avoir des homophones. »

Bien que ces formes verbaies ci-dessus se ressemblent sur le plan de la

prononciation, elies sont completernent differentes sur Ie plan semantique et la confusion

peut mener au contresens.
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2.1.2 Orthographe

L'orthographe est un domaine qui s'avere indispensable dans l'apprentissage des

langues. La maitrise des regles de l'orthographe permet a l'apprenant d'ecrire clairement

et d'une maniere comprehensible. Toutefois, l'orthographe n'a pas de place precise dans

la didactique du FLE. Dans le programme scolaire actuellement en vigueur, I'orthographe

n'est pas classee comme un domaine d'enseignement tout comme la lecture, la dictee

entre autres. Alors, comme nous avons pu noter, les enseignants integrent l'orthographe

dans les cours de la grammaire, la redaction, du vocabulaire et la dictee.

Dans une classe ordinaire d'un enseignant et d'apprenants voyants, l'enseignant

ie sert de plusieurs demarches pour epeler un mot difficile. Dans la premiere demarche,

l'enseignant ecrit le mot au tableau noir. Pourtant, compte tenu de la nature non voyante

des enseignants et apprenants observes, cette demarche ne serait pas applicable. Dans

certains cas, I' enseignant demande aussi aux eleves de consulter les dictionnaires

generaux pour verifier la graphie des mots. lei encore, cette demarche ne s'appliquerait

pas chez les apprenants non voyants suite au manque des dictionnaires en Braille

francais.

La demarche qui a ete communement employee chez les enseignants ou

apprenants non voyants consistait a epeler oralement les mots que I' enseignant croyait

difficiles. Alors, les enseignants epelaient a haute voix les mots nouveaux dont les

apprenants n'etaient pas familiers. Aussi, nous avons observe lors des activites de I'ecrit

que les apprenants demandaient souvent a l'enseignant la graphie d'un mot dont ils
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n 'etaient pas certains. Cette interruption constante par les apprenants ralentissait l'ecrit de

maniere significative. Par consequent.Ies enseignants n'arrivaient pas a epeler Ia majorite

des mots qu'ils dictaient aux apprenants.

Toumons nos regards sur run des elements qui caracterise la graphie de la langue

francaise, a savoir: les marques d'accents. Soulignant I'importance des marques

d'accents dans la didactique du FLE, The Teachers Handbook (idem.) consigne que:

«Les apprenants devraient etre encourages a preter une attention

speciale a I 'orthographe qui comprendrait les marques d 'accents

comme les accents grave, aigu, circonflexe, Ie trema et la cedille. »

II serait necessaire de mentionner deux faits importantsqui nous feraient la

lumiere sur l'apprentissage des marques d'accents chez les personnes non voyantes. En

premier lieu, il est a noter que les accents constituent un phenomene qui n' existe pas dans

Ies Iangues enseignees a l'ecole, a savoir : l'anglais et Ie swahili. En second lieu, il existe

une distinction importante de la forme prise par.ces marques d'accentuation dans les deux

systemes d'ecriture, a savoir le systeme ordinaire des voyants et le Braille. Dans Ie

systeme ordinaire des ecritures en noir, les signes d'accentuation sont simplement des

marques qui viennent s'adjoindre aux lettres alphabetiques.

En Braille, les marques d'accents et les Iettres qu'ils accentuent constituent de

nouveaux caracteres distincts. Les apprenants non voyants doivent done apprendre et

maitriser une nouvelle serie de 14 caracteres en plus de l'alphabet pour etre a meme de
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les representer it I'ecriture Braille. Cette representation tactile constitue un inconvenient

pour ces apprenants surtout lors d'un exercice de I'ecrit. n arrive que, les apprenants

voyants ajouteront facilement les marques d'accents, oublies lors de I'ecrit avant de les

remettre it l'enseignant pour la correction. Pour un apprenant non voyant, illui faudrait

reecrire l'exercice entier. Etant donne que le temps n'est pas suffisant pour permettre une

telle entreprise, les apprenants donnent leurs copies avec les erreurs qu'ils auraient bien

corrigees.

Erreurs d'accentuation

Tableau 2

Erreur Forme correcte
\ L'omission de l'accent
Preparer Preparer
Zebre Zebre
Reserver Reserver
Tete Tete
Cote Cote
Gout Gout
Hotel Hotel
J'ecoute J'ecoute
Chere Chere
L'ecole L'ecole
Marche Marche
Allee Allee
Velo Velo
Legumes Legumes
Algerien Algerien
Bientot Bientot
Age Age
Je me leve Je me leve

l. Les accents forges
Repas Repas

Presque Presque
Promener Promener
Trimestre Trimestre
Esprit Esprit
Genou Genou
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I Message I Message
Vous achetez vous acne:r.
J'ai recu J'ai recu
Danger Danger
Festival Festival
Ie jete Ie jette
Bateau Bateau
3. La confusion de la place de I'accent
Noel Noel
Eleve Eleve
Boite Bolte
Fenetre Fenetre
Ie prefere Je prefere
au au
Couter Couter
Deja Deja
Celebre Celebre
Interet Interet
IIrepete n repete
Diner Diner
Secretaire Secretaire
Depeche-toi Depeche-toi

4. La mise d'accent incorrect
Dejeuner Dejeuner
Metier Metier
Poeme Poeme
Bebe Bebe
Rever Rever
Legume Legume
Problerne Probleme
Chere Chere
Apres midi Apres-midi

La variete des types d'erreurs observees chez ces apprenants est un indice que ces

apprenants n'avaient pas bien maitrise les regles des signes graphiques francais. Vu que

ces marques d'accents jouent un role moteur en francais, leur omission ou confusion par

ces apprenants peut mener a la confusion du sens.
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2.2 Ecueils de la lecture

La lecture est un des apprentissages essentiels dans l'enseignement du FLE. En

premier lieu, elle permet a l'apprenant de maitriser les competences telles que la

prononciation, l'accentuation et l'intonation, elements qui sont examines it l'epreuve

orale du KCSE. Dans un second lieu, elle ouvre un champ illimite du savoir en offrant a

l'apprenant l'occasion d'elargir son repertoire lexical. Mettant en valeur I'indispensabilite

de la lecture dans le monde modeme, Bright (1970: 18) fait cette observation:

« C 'est ii travers la lecture que I 'apprenant parviendra ii acquerir la

vitesse et I'adresse dont il aura besoin dans tous les aspects pratiques de

la vie. Dans cette societe alphabetisee, il serait tnimaginable de trouver

un emploi sans la capacite de lire. Les personnes avec la competence

professionnelle en ont besoin. L 'education superieure se base sur la

qualite et la quantite de la lecture. Meme la connaissance generale est

acquise ii travers la lecture. »

Les textes a lire emanent des sources variees. D'un cote, les manuels contiennent

des textes de differentes formes y compris des textes courts, des dialogues, des

interviews, et des bandes dessinees accornpagnees des bulles de paroles. D'une autre part,

The Teachers' Handbook (2006:28) encourage les enseignants a tirer des passages des

documents authentiques comme les magazines, les journaux, les romans, etc. La longueur

de ces textes n'est pas definie. Parfois les apprenants sont confrontes a des textes

complexes et longs, meme d'une extension de 2 pages. Selon The Teachers' Handbook

(2006:24) «Les textes choisis devraient correspondre au niveau de I'apprenant et la
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progression devrait varier graduellement d'une annee a une autre. ». Les enseignants

s'efforcent de commencer par des textes courts et simples pour les debutants et des textes

complexes pour les apprenants des niveaux avances.

II faut souligner ici que les activites de la lecture viennent sous deux formes.

D'abord, il y a celles dont Ie but est d'affiner chez l'apprenant les competences de la

lecture au nombre desquelles figurent la prononciation, I'intonation, la liaison,

I'enchainement, le rythme et I' accentuation. Dans cettecategorie de textes, on ne met pas

d'accent sur la comprehension du texte. La deuxieme categorie des textes comprend les

comprehensions ecrites, dont Ie but est de pouvoir comprendre Ie contenu du texte. Ces

types de textes sont accompagnes des questionnaires auxquels les apprenants devraient

foumir des reponses,

2.2.1 Mode de presentation de la lecture

Dans les eccles des apprenants voyants, Ia demarche adoptee dans une lecon de

lecture est divisee en trois etaoes. A I' etape initiale, les apprenants lisent Ie texte

silencieusement pour se familiariser avec celui-ci. Au cours de Ia deuxieme etape,

I'enseignant donne l'occasion aux eleves de lire ce texte tour it tour, it haute voix et

l'enseignant corrige les fautes de l'intonation et de Ia prononciation commises. Lors de

ces lectures, Ies eleves reperent Ies expressions difficiles et cherchent leurs sens dans Ie

dictionnaire. A l'issue de Ia lecture, I'enseignant releve et explique Ies expressions qu'il

juge utiles. Au cas ou Ie texte vise la comprehension ecrite, les apprenants precedent a

repondre aux questions soit oralement, soit par I' ecrit, selon la consigne.
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Pour les apprenants non voyants, nous avons constate qu'ils ne disposaient pas de

ces manuels contenant les textes. Pour bien suivre les activites de la lecture, l'enseignant

leur donnait la tache de transcrire ces textes en Braille bien avant Ie cours. Nous avons

observe pourtant que bon nombre de ces apprenants ne pouvaient pas transcrire ces textes

en Braille. TIs n'avaient done que Ie choix d'ecouter leurs camarades lire les textes.

Toutefois, cette substitution de la lecture par I'ecoute se pose comme un grand danger au

processus d'alphabetisation. Vu que l'apprenant n'est pas en contact direct avec Ie texte,

il ne peut verifier ni la graphie des mots ni les lettres accentuees. Le manque de ces textes

chez ces apprenants non voyants leur prive done de la lecture qui est un atout

indispensable dans le processus d'apprentissage.

2.2.2 Lecture et I'acquisition du vocabulaire

La lecture joue un grand role dans I' acquisition du vocabulaire chez les

apprenants. Les enseignants observes ont entrepris plusieurs approches en vue d'elargir Ie

champ lexical des apprenants. Dans I'une des approches, le professeur a reieve les mots

de vocabulaire et les expressions utiles du texte lors de la lecture et en a explique la

signification et I' emploi aux apprenants apres la lecture.

Dans d'autres cas, Ie professeur a pose des questions sur les sens des mots de

vocabulaire au cours de la lecture. Ainsi, les apprenants qui connaissaient Ie sens de ces

mots ont foumi leurs reponses, Parfois l'enseignant a demande aux apprenants de reperer

les mots difficiles et d'en rechercher Ie sens dans Ie dictionnaire. Dans Ie cas des
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apprenants non voyants qUI ne disposaient d'aucun dictionnaire Braille, I'enseignant

constituait de petits groupes tout en assurant qu'il y a dans chaque groupe un apprenant

capable de lire l'ecriture a l'encre. Cet apprenant avait pour tache de rechercher Ie sens

des mots inconnus dans le dictionnaire et de lire pour les autres les textes imprimes.

Lors de I'observation des lecons de lecture, nous avons remarque que l'enseignant

au lycee des non voyants n'a pas suivi toutes les etapes recommandees suite ala lenteur

de la lecture chez ses eleves. Selon l' enseignant, deux raisons sont a la base de cette

lenteur. D'une part, cette lenteur peut etre associee au fait que Ie francais est une langue

etrangere a laquelle ces apprenants ne sont pas encore habitues a lire. D'autre part, cette

lenteur est due au systeme Braille qui, en general, se lit lentement par rapport a I' ecriture

ordinaire.

Considerons un cas OU dans une classe de deuxieme annee, les apprenants non

voyants ont aborde Ie meme texte que Ies apprenants voyants dans une ecole ordinaire.

lei, Ies apprenants non voyants ont mis 30 minutes pour lire Ie texte alors que leurs

camarades voyants n' ont rnis que 16 minutes. Ici, la duree de lecture etait a I' evidence

deux fois beaucoup plus longue chez les non voyants que chez Ies voyants. Ceci confirme

bien Ia constatation de M. Ndurumo (1993 :209) : «Le lecteur en Braille lit entre 90 et

120 mots a la minute lors de ses etudes secondaires par opposition au lecteur des

ecritures en noir ordinaires qui lit entre 250 et 300 mots a la minute. »
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2.2.3Types d'erreurs de la lecture

Dans cette partie, nous allons examiner quelques erreurs que nous avons relevees

chez les apprenants non voyants lors des seances de la lecture. Lors des activites de la

lecture, I' ecart entre l' oral et l' ecrit se faisait bien sentir. n y avait tendance par exemple it

prononcer les lettres non prononcees en francais.

1. La prononciation du '-e' final

Lors de la lecture, certains eleves prononcaient le 'e' final des mots comme:

Banane, pilote, belle, travaille, fille, dame, triste. Ceci reflete l'influence des langues

matemelles de ces apprenants et du Swahili ou l'on prononce toutes les lettres.

2. La prononciation des consonnes finales

Certains lecteurs prononcaient les consonnes finales qui normalement ne sont pas

prononcees en francais comme dans les mots : Enfant, interessant, blanc, son, laisser,

d 'accord, trop

3. La separation des voyelles qui devraient se prononcer en un seul son:

Dans les cas ou deux voyelles proches devraient constituer un son unique, certains

apprenants les prononcaient separement comme dans les mots: Raison, salaire, rouge,

touriste, douze,faisons, mauvais,fauteuil, bleu,jeu
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4. La prononciation anglaise de certaines lettres

L'inf1uence anglaise etait forte presente dans la prononciation des lettres d, h, i. r

et t dans les mots : Travail, decider, jamais, rea lite, hamecon, harmonieux

5. Les suffixes '-sion,' '-ssion,' et '-tion' dans les mots: Introduction, profession,

presentation, television, mission, excursion

6. L'accentuation des syllabes

Les eleves avaient tendance a accentuer les syllabes incorrectes des mots (surtout

sous l'inf1uence anglaise) dans les mots existant en francais et en anglais. Dans le tableau

suivant, la premiere colonne montre comment ces eleves mettent l'accent incorrect sous

l'influence anglaise. La deuxieme colonne montre l'accentuation correcte.

Types d'erreurs de la lecture

Tableau 3

Accentuation anglaise I Accentuation francaise I
Hotel hote'
Musique musjque
Orange orange
Oral oral
Document document
Evidence evidence
Telephone telephone

A travers ces exemples, nous voyons que les eleves utilisaient I' accentuation de

l'anglais pour prononcer les mots francais. Cette mauvaise maitrise de l'accentuation

francaise genait la lecture de ces eleves.



42

7. Le non respect de la liaison

Certains apprenants n'avaient pas bien maitrise le trait de la liaison. Par

consequent, ils prononcaient separement les mots qUI sont normalement lies, comme

demontre par les exemples suivants :

Allon~, c'estamusant, ils etaient heureux, nous allons au marche, vous etes combien?

C'est important.

2.3 Images visueUes dans les manuels

Les images visuelles constituent run des moyens largement employes dans

l'apprentissage du FLE pour faciliter la comprehension chez l'apprenant. En effet, la

majorite des manuels actuellement en usage amalgament textes et images en couleur dans

Pbptique de mieux vehiculer Ie message voulu et, en meme temps, d'attirer l'attention

des apprenants. Parmi les images visuelles incorporees dans ces manuels figurent les

bandes dessinees, les photographies, Ies mots croises et les cartes geographiques. Dans la

serie Parlons Francais 1 it 4, la methode la plus utilisee, la partie 'communication orale'

qui figure dans chacun des chapitres, parait SOllS forme de bandes dessinees, Les

dialogues, quant it eux, sont accompagnes d'images qui representent visuellement Ie

message de I'ecrit, Ajoutons que l'emploi de ces images englobe pratiquement tous les

domaines enseignes comme la grammaire, Ie vocabulaire, les dialogues, etc. Comme

illustration, prenons Ie cas de Ia methode Entre Copains. Les auteurs de ce manuel

utilisent les photographies et les dessins pour faciliter la comprehension:
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1.La conjugaison : Entre copains 2 page 11 :

Comment voyagent - ils?

I
I
i
i

~l
en train

en bateau

a chameau

en bus en vaiture
---.t--------.-----------------

v.. J

a vela

\-,,
\.'.

en taxi en patins a roulettes



-14

2. Les expressions de quantite :Entre Copains 2 page 53 :

LES EXPRESSIONS DE QUANTITE

trop de, beaucoup de, peu de

peu de gens

beoucoup de livres peu de livres

beoucoup de bollons peu de bollons
moins de bolLons

trop de livres trop de poissons

•....:...•• '(: V .: _ '

voitures '"iJ$m:'~'
~

;-~'J ~.<''''~/~~

Cornpletez

________Lezords
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3. Les articles Entre Copains 1 page 22 :

L'ARTICLE INDEFINI

Dans mon sac ilY a --.----------------.---------.-------.------.- ..

METTEZ LES DIFFERENTS OBJETS DANS LE BON SAC.

une
une
une
une

-------~---

-'-'-----'---'-

----------_ .._---

--"-'-'~-" _._---_.-

un
un

--~,----------

un
un

-------_._--_.
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4. Les adjectifs possessifs Entre Copains 1 page 23

L'ADJECTIF POSSESSIF

un une

l Iri livre -rrio n livre

-110;) gon,me

l\-\un ttvr-,. I~IUI-' (TaYOli/r,lon

st ylo > rna ~JC.q nnlclnl~J ( Ie/Ill.)
rnonlre/rna carte d'identitc/mon
mOllchoir/mon bonbon

Activite

METTEZ LES DIFFERENTS OB.JETS DANS LE BON SAC

nla~_. _

•
man
man
man

rna
ma ._..

M me exercise avec Ton/Ta

-:,,:,~~ ~~) ~~~---- --... --- ---

To", ~ I~~ton ..-~------.--.

~~~~~~~~ t. ~ ton .._...- ..

Tl:o; l ••• __=~~~., ) t.a
--~. ta

Ie

Tu

n,on
ton

ma

ta

La .__..

ta .. . __. ...
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5. Vocabulaire : moyens de transport: Entre Copains 2 page 74 :

en train

•

a chameau

en bus \or'
i
I
j
i

en voiture

en mon tgolfier

.~.{,.... -

en avion

en patins a roulettes

Par ailleurs, les consignes a l 'interieur de ces manuels regorgent des toumures qui

en taxi

font largement appel a I' emploi de la fonction visuelle. Considerons quelques exemples

figurant dans les manuels :

« Observez le dessin et faites des phrases a I'oral » Entre Copains 1 p 36.

« Mettez les differents objets dans le bon sac» Entre Copains 1 p 22.

« A l'aide d'un dictionnaire francais-anglais, trouvez les mots representes par I'image »

Entre Copains 1 p 46.

« Regardez les images et ecoutez la conversation» Parlons Francais 4 p 3.
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« Observez les pub Iicites suivantes » Parlons Francais 4 p 63.

« Imaginez un fait divers d'apres le dessin en repondant aux questions suivantes »

Parlons Francais 4 p 114.

A partir de ces exemples, il est certain que les images visuelles disposent d'une

capacite informative qui leur permet de completer les textes ecrits. Toutefois, leur emploi

presente des difficultes chez les enseignants et apprenants depourvus de la fonction

visuelle. En plus du defaut de la fonction visuelle, certains facteurs empechent qu'il y ait

un ernploi efficace de ces images.

D'une part, Ie Braille est fait pour Ie toucher alors que les images visuelles

comme Ie nom I'indique, sont perceptibles par la vue. Le Braille ne serait done pas en

mesure de representer ces images avec efficacite. D'autre part, nous avons constate que

ces manueis sont mal adaptes aces enseignants et apprenants parce qu'ils ne foumissent

pas de legendes accompagnantes qui leur donnerait au moins une comprehension globale

du message. Evidemment, les concepteurs de ces manuels n' avaient pas considere la

possibilite d'avoir les personnes non voyantes comme utilisateurs de ces manueis.
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CHAPITRE3

ECUEILS DE L'ECOUTE ET DE L'ORAL

Cette partie de I'etude fait Ie point de l'enseignement et l'apprentissage de

l'ecoute et de l'oral et en meme temps presente les ecueils qui surgissent lors des activites

importantes sur ces deux domaines chez les apprenants et les enseignants non voyants.

Ces deux domaines sont importants car ils occupent une place preponderante dans

I'acquisition des competences langagieres. Pour souligner l'importance de

l' enseignement et l' apprentissage de l' ecoute et de l' oral, l' examen final de KCSE

accorde 45% des notes aux epreuves de la production orale et de l' expression orale. Le

livre KCSE Examination regulations and syllabuses (2007:22) expose la distribution des

notes comme suit: la dictee : 5 points, la comprehension orale: 15 points, la lecture a
haute voix: 5 points, l'expose : 5 points et la conversation: 15 points.

3.1 Enseignement de J'ecoute

L' ecoute constitue un domaine important en didactique des langues etrangeres en

general et en didactique du FLE en particulier. C'est a travers I'ecoute que nous arrivons

a entendre les sons d'une langue et parvenons a acquerir la prononciation, l'intonation et

I'articulation. Exprimant le meme point de vue, S. Rion (1986) souligne le role de

l' ecoute chez les apprenants en ces termes :

a) Ameliorer leur comprehension de la langue parlee ;

b) Leur servir d'un modele de la langue parlee qu'ils peuvent irniter afin de pouvoir

s 'exprimer oral ement.
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En gros, c' est a travers l' ecoute que nous parvenons a maitriser une langue

etrangere dont les locuteurs natifs resident loin de nous. Pour ce qui est des enseignants et

des apprenants non voyants, I'ecoute revet une grande importance. Prives de la fonction

visuelle, l' ouie reste le sens le plus sollicite dans le processus pedagogique.

3.1.1 Descriptif des activites de l'ecoute

Chacun des manuels actuellement recommandes pour l' enseignement du FLE, a
savoir: Parlons Francais, Entre Copains et Au Sommet viennent accornpagnes de

cassettes audio sur lesquelles sont enregistres les differents types de documents sonores.

On y trouve entre autres, des dialogues, des interviews, des publicites, des annonces, des

poemes, des chansons et des passages. Pour tester la comprehension de l'apprenant, ces

documents sont generalement accompagnes des questionnaires figurant dans les manuels.

Lors du deroulement des lecons de la comprehension orale auxquelles nous avons

assiste, le precede generalement suivi etait comme suite: les apprenants ont lu d'abord

I'ensemble des questions avant de passer a l' ecoute. Cette lecture est importante parce

qu'elle leur facilite la comprehension et les aide a anticiper le contenu du document.

Apres avoir ecoute une fois I' enregistrement, l' enseignant a fait une pause pour que les

eleves puissent revoir les questions et chercher des elements de reponses. TIsont ecoute

l'enregistrement a nouveau et a l'occasion d'une deuxieme pause, ils ont complete leurs

reponses. Eventuellement, l'enseignant est passe a la correction de l'exercice en se

referant au document sonore. Dans les classes des apprenants non voyants, Ie precede
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etait legerement modifie par defaut des textes en Braille. Apres avoir ecoute Ie document,

l' enseignant a dil lire les questions du document a haute voix pour que les apprenants

puis sent y repondre. Nous avons note lors des lecons que la qualite des cassettes utilisees

etait mauvaise. Les apprenants ne pouvaient done pas clairement entendre certaines

parties du document.

La dictee occupe aussi une bonne place dans I' enseignement de I' ecoute. Elle

permet aux apprenants d'affiner leurs competences de I'ecoute tout en leur permettant (en

meme temps) d'ameliorer leurs competences de I'ecrit, La nature des dictees devrait

correspondre au niveau des apprenants. Voici ce que preconise The Teachers' Handbook

(2006:20) a ce sujet :

«Les exercices de fa dictee doivent etre progressifs en commencant par

I 'orthographe des lettres alphabetiques, I 'ecrit des mots simples, les

phrases simples, les phrases complexes etfinalement les paragraphes. »

Ici encore, I' enseignant et les eleves ont ecoute des informations enregistrees sur

cassette audio a plusieurs reprises. Dans un premier temps, les apprenants ont ecoute le

document dans sa totalite sans rien ecrire pour se farniliariser avec Ie contenu. A la

deuxieme ecoute dont l'allure est ralentie, les apprenants ont ecrit Ie contenu de

I'enregistrement, Lors de la derniere ecoute, les apprenants ont verifie ce qu'ils ont ecrit

avant de passer leurs copies pour la correction. A l'issu de l'enregistrement, l'enseignant

corrige la dictee en fonction d'une grille de correction contenant les elements de
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I'evaluation. L'enseignant repere les erreurs des textes et corrige dans les moindres

details les fautes d'orthographe, de la ponctuation entre autres.

Nous avons remarque que les enseignants non voyants que nous avons visites ne

pouvaient pas corriger les feuilles des apprenants dans la salle de classe. Bon nombre

d'eux ont emporte ces feuilles it la maison pour corriger avec leurs assistants lecteurs.

Cela presente un inconvenient pour leurs eleves qui ne pouvaient pas voir immediatement

les types d'erreurs qu'ils avaient commises.

Lors des seances de dictee auxquelles nous avons assiste, les apprenants non

v~yants se trouvaient face it un ecueil genere par les machines Braille. Ces machines qui

sont utilisees simultanernent par un bon nombre d'apprenants dans une salle de classe

emettent beaucoup de bruit comparable a celui d'une vieille machine a dactylographie.

Par consequent, les apprenants avaient du mal a entendre le contenu de I' enregistrement.

lIs etaient consequemment susceptibles de commettre des erreurs orthographiques,

comme sauter quelques mots ou quelques parties du texte lu.

L'un des outils qui est largement employe dans l'enseignement de I'ecoute est la

chanson. Les cassettes accompagnant les manuels de FLE contiennent des chansons

francaises simples que les apprenants peuvent suivre avec facilite. Les manuels

contiennent des exercices bases sur ces chansons pour tester la comprehension des eleves.

Par ailleurs, I'Alliance Francaise de Nairobi, en collaboration avec le Ministere de

I'Education kenyan, foumit les tubes francais aux ecoles offrant les cours de francais
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dans Ie but de rendre I'enseignement de la chanson plus interessant, Ces tubes, qui sont

des chansons des chanteurs et chanteuses francais, viennent avec des manuels

d'accompagnement contenant a la fois des transcriptions de ces chansons et des activites

d'entralnement. Ces activites, qui prennent la forme de la comprehension orale,

comprehension ecrite, production orale et production ecrite, visent a tester les differentes

cornpetences dans les domaines de I' ecoute, I' oral, la grammaire et du vocabulaire.

Lors de notre enquete, nous avons remarque que tous les professeurs non voyants

visites se servaient de ces tubes pour enseigner les competences de l'ecoute. Toutefois,

faute de transcriptions de ces chansons en Braille, ces professeurs etaient par consequent

o~liges de se mettre au service des lecteurs assistants pour les aider a transcrire ces textes

en Braille. Le cas etait pareil chez les apprenants non voyants qui devaient exercer leur

memo ire auditive au maximum pour bien suivre Ie contenu de la cassette, faute

d'exemplaires en Braille. A l'issue de l'ecoute des chansons, les apprenants devraient

repondre aux questions que I' enseignant leur posait.

Vu que les erreurs qui interviennent lors des activites de I'ecoute ne sont pas

observables ou audibles, nous avons reIeve les erreurs commises par les apprenants a
l'aide de I'ecrit, Nous avons dans ce cas, examine les reponses de ces eleves lors des

exercices de dictee pour degager les difficultes eprouvees. Celles-ci sont presentees dans

Ie tableau ci-apres :
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TYPES D'ERREURS DE L'ECOUTE

Tableau 4

Erreur Forme correcte

1. L'orthographe basee sur les sons

'Farmacien' 'pharmacien'

'Le rizon' 'I'horizon'

'Fis' 'fils'

'II a dit c'est Anne' 'II a dix-sept ans'

2. L'omission de l'apostrophe qui marque I'elision

it
'Tu ne la pas vue ... ' 'Tu ne l'as pas vue.'

'La salle dordinateur' 'La salle d'ordinateur'

'Cet d'habitude' 'C'est d'habitude'

'Je nai par Ie temps' 'Je n'ai pas de temps'

3. L' omission de lettres non prononcees

'En plein forme' 'En pleine forme'

'Salair' 'Salaire'

'Les mat' 'Les Maths'

'Pouler' 'Poulet'

4. La confusion des mots homophones ou presque

'II est tant que ... ' 'II est temps que ... '

'Pret de la ville' 'Pres de la ville'

'Presence d'eau' 'Presence d'eux'
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I 'Vne maison salle' I 'Vne maison sale'

l'Heureux' I 'Euro'

5. L'orthographe des mots aussi existants en anglais

'Address' I 'L'adresse'

If-,-C-o-n-t-ex-t-'--------------------I-,-c-o-n-te-xt-e-'-, -----

I 'Exercise' I 'Excercice'

'Une biere fresh' 'Une biere fraiche '

6. Le redoublement des lettres

'Letre ' 'Lettre'

'Toiletes' 'Toilettes'

~'Persone' 'Personne'

'L'ainne' 'L'ainee'

Vu que l'apostrophe ne se prononce pas it l'o ral, certains apprenants avaient

tendance it l'omettre it l'ecrit lors de la dictee comme dans l'exemple :

'Il ma dit' au lieu de 'Il m'a dit'.

Etant donne leur ressemblance sur le plan de la prononciation, certains apprenants

avaient tendance it confondre certains graphemes cornrne (f) et (Ph). Ainsi, ces apprenants

ont produit des graphies erronees comme dans les exemples suivants :

'Farmacien' au lieu de 'pharmacien'

'Le Rizon' au lieu de 'l'horizon'
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D'autres apprenants avaient tendance a remplacer l'image graphique d'un mot par

l'image phonique. TIsont alors remplace les mots francais avec les mots anglais suite a
leur ressemblance sur le plan graphique, phonique ou semantique. TIest a noter que les

mots que ces apprenants ecrivent erronement sont des mots ordinaires qu'ils connaissent

et utili sent normalement.

'L'address' au lieu de 'l'adresse'

'Exercise' au lieu de 'exercice '

3.2 Enseignement de I'oral

L'oral est incontestablement l'un des domaines importants d'une langue. Sous la

plume de J. Mouchon et F. Fillol (1980:6), on peut lire les details suivants sur Ie role de

•I'oral: « avant d 'etre un objet de I 'enseignement, I 'oral est d 'abord un outil d 'echange et

de communication. ». Sur Ie plan pedagogique, la dimension orale reste un prealable

indispensable dans l'enseignement des langues vu que la langue reste avant tout parlee.

Alors, l'enseignement de I'oral a comme objectif principal d'ameliorer et de

perfectionner Ie parle chez l'apprenant du francais. Soulignant l'importance de l'oral en

didactique du FLE au Kenya, voici I'un des objectifs du Ministere de I'Education:

«Faire acquerir aux eleves des competences communicatives (orales et ecrites)

necessaires pour I 'obtention d 'un emploi dans Ie secteur publique et prive OU la

connaissance du francais est exigee. ».
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Dans le meme angle d'idees, on peut lire cet objectif du manuel Par/ons Francais

(Guide de professeur) 1 p 2 qui met l'accent sur la dimension orale dans I'apprentissage

du FLE : «preparer les etudiants pour une communication orale efficace et pratique ».

3.2.1 Descriptif des activites de I'oral

L'enseignernent de l'oral regroupe un ensemble d'activites a travers lesquelles les

apprenants parviennent a developper les differentes competences orales. Rappelons que

les eleves ne sont pas permis de s'engager a I'ecrit et a la lecture lors de la presentation

des activites orales vu que le but principal de ces activites est de pratiquer le francais

parle.

L'une des methodes de l'enseignement de I'oral est la simulation. Les eleves, en

suivant une consigne bien elaboree constituent de petits groupes pour mettre en scene une

situation de la vie quotidienne. Normalement ces simulations refletent les situations de la

vie reelle et contemporaine dans lesquelles les eleves peuvent facilement s'identifier.

Citons les conversations dans la rue, au restaurant, a I' ecole, au commissariat, etc. Au

cours de ces presentations, le professeur repere Ies erreurs et les bevues des differents

domaines de la langue commises par les eleves. Apres la presentation, il apporte les

corrections des erreurs de la grammaire, du vocabulaire et de la prononciation.

Le jeu de role constitue un autre moyen important, largement employe dans

I'enseignement de l'oral. Ici deux eleves mettent en scene une situation proposee dans le

manuel. En effet, avant la mise en scene de jeu de role, I' enseignant peut dresser une liste
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des actes de parole au tableau noir. Selon The Teachers' Handbook, l'enseignant doit

donner suffisamment de temps aux apprenants pour se preparer, creer les personnages et

les gestes. Ces apprenants assument des roles bien expliques comme elabore dans la

consigne. Lors de la mise en scene, l'un des apprenants pose des questions pour stimuler

l'autre a fournir des reponses appropriees. Ici encore, l'enseignant intervient par apres,

avec des corrections, en cas d'erreurs commises lors de la presentation. Les situations de

ces jeux de role sont aussi celles de la vie de tous les jours.

Les dialogues occupent egalement une bonne place dans I'enseignement de l'oral,

des Ie debut du cursus scolaire. Concernant la presentation d'une lecon de dialogue, Ie

guide Parlons Francais (1997:4) preconise ce qui suit:

«Le dialogue doit etre presente comme une situation de la vie reelle

complete avec des techniques thedtrales car cela constitue I 'objectif de

I 'approche communicative pour I'apprentissage de langue. »

A la page 4 il prevoit les quatre etapes a suivre lors d'une lecon de dialogue, a
savoir: I' ecoute, la repetition, la memorisation et la dramatisation. Lors des cours

observes, les enseignants ont fait ecouter aux apprenants Ie dialogue enregistre sur

cassette audio a plusieurs reprises. Entre temps, les apprenants se sont familiarises au

contenu du dialogue tout en Ie memorisant en meme temps.

Dans un second temps, ces eleves ont constitue de petits groupes pour mettre en

scene le dialogue. Lors de la mise en scene nous avons note que les apprenants voyants
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dont les enseignants etaient non voyants illustraient leur presentation au moyen des gestes

et des expressions faciaux. Cette situation pressentait une lacune de communication entre

l'enseignant et les apprenants. Vu que l'enseignant ne pouvait pas voir les signaux non

verbaux articules par les apprenants, il netait pas a mesure de suggerer des modifications

a apporter en cas d'erreurs. Dans Ie cas des apprenants non voyants, nous avons note que

ceux-ci ne se servaient pas de signaux non verbaux lors de la presentation.

Cet aspect visuel de l'apprentissage de l'oral ne correspond pas aux besoins

particuliers des non voyants. Suite au manque de la vue, ces derniers n'arrivent pas a

s'exprimer efficacement au moyen des expressions gestuelles et faciales. TIsne peuvent

p!ts non plus voir ces signaux non verbaux articules par leurs interlocuteurs.

Soulignons ici que les dialogues dans les manuels sont normalement accompagnes

d'images visuelles qui illustrent les personnages et leurs actions. nest recommande aux

enseignants de discuter ces images avec les apprenants dans un but de susciter leur

interet. Par/ons francais, guide de professeur p3 preconise que I' enseignant et les

apprenants discutent les details des images dans les manuels avant de passer a I' ecoute

pour mettre accent sur les aspects socioculturels de la situation. Toutefois, lors des

lecons de dialogues que nous avons pu observer, les enseignants non voyants ont

enseigne sans faire appel aux images accompagnant les textes.

Pour les niveaux superieurs, a savoir 3eme et 4eme ou les eleves ont deja maitrise

quelques competences dans Ie domaine de l' oral, I' enseignant leur presente les debars, les
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discussions et les exposes dans lesquels ils abordent des sujets pertinents de la vie

modeme. Pour ce qui est de l'expose, I'enseignant presente it l'apprenant des sujets it

preparer pour I' expose en classe. Les sujets en question sont familiers aux apprenants tels

que la famille, I' ecole, Ie sport, la distraction, I' environnement, Ie transport, etc.

Au moment de la presentation, l'apprenant vient devant la classe pour faire son

expose. L'enseignant attend de I'apprenant un expose concis et bien structure, avec une

introduction et une conclusion appropriees. L'apprenant est alors evalue sur ses capacites

de faire un expose clair, coherent et bien presente avec une intonation et une

prononciation correctes. Selon l'approche communicative preconisee dans The Teachers'

handbook (2006:20), «Lors de la presentation, il faut mettre un accent sur la

communication du sujet et non sur la langue utilisee. ». Cela veut dire que l'accent est

mis avant tout sur la capacite de l' apprenant de communiquer Ie message oralement avant

de I' evaluer sur les erreurs de grammaire, de vocabulaire ou de prononciation.

Dans les lecons d'expose auxquelles nous avons assiste, les enseignants ont donne

aux apprenants une duree d'environ 15 minutes pour qu'ils puissent organiser ses idees.

Chez les apprenants voyants, nous avons note que les apprenants consultaient Ie

dictionnaire, les tableaux de conjugaison et les manuels, tantot pour verifier la

conjugaison, tantot pour chercher les mots justes, confirmer leur prononciation ou leur

genre. Dans I' ecole des apprenants non voyants, nous avons note une divergence majeure

qui a affecte la qualite de la presentation. Fautes de tous ces outils de preparation, ils

n' avaient que les tablettes et les poincons pour preparer leurs presentations. Ces etudiants
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ne pouvaient ni chercher le sens des mots nouveaux, rn confirmer leur genre ou la

prononciation.

A l'issue de la presentation qui dans la majorite des cas, a duree cinq minutes

pour chaque apprenant, l' enseignant a apporte des corrections et des suggestions

pratiques dans un but dameliorer les competences de l'oral chez les apprenants.

3.3 Enseignement de la pbonetique

La phonetique est incontestablement une discipline essentielle dans

l' enseignement oral du FLE. Dans un premier temps, elle permet aux etudiants

d'apprendre les nouveaux sons de la langue francaise qui ne s'entendent pas dans leur

milieu linguistique. Dans un second temps, elle joue un role important dans la mesure OU

elle leur permet d'affiner leurs competences en rapport avec la prononciation, 1'intonation

et la liaison. Les manuels utilises proposent une variete d'activites, d'entrainement en

phonetique, accompagnees des extraits sonores sur cassettes audio. En regle general, Ies

types d'activites choisies abordent la prononciation des consonnes et des voyelles,

I'intonation, l'accentuation, la liaison, l'arrondissement, la nasalisation entre autres.

n faut signaler ici que la phonetique au mveau secondaire naborde pas les

presentations graphiques des sons ou l'interpretation des signes graphiques. Pourtant,

I'enseignant offre it l'apprenant une connaissance de base de la prononciation, de

l'intonation, etc. Cette connaissance lui permet d'affiner ses differentes competences de

l'oral et de la lecture.
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Pendant l'observation des cours, nous avons remarque que les exercices de

phonetique etaient courts car ils ont dure a peu pres dix minutes. Sachant qu'une seance

de francais dure 40 minutes, l' enseignant a consacre les premieres dix minutes a
l'enseignement de la phonetique avant de passer a un autre sujet. Lors d'une lecon de

phonetique, l'enseignant a fait ecouter aux apprenants des exercices phonetiques audio.

Dans certains exercices, les apprenants ont repete des mots ou des phrases enoncees dans

les cassettes. Dans d'autres exercices, les apprenants ont dfi reproduire des phrases a
recrit.
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CHAPITRE4

RESULTATS ET DISCUSSION

Pour l'interpretation des donnees, nous avons entrepris l'analyse descriptive. A

cet egard done, nous avons construit des tableaux avec des frequences et des

pourcentages pour parvenir aux resultats.

4.1 Donnees de I'observation des leeons

Dans la partie suivante, nous allons voir si les erreurs comrruses par ces

apprenants lors de l' apprentissage de l' ecrit, la lecture, l' ecoute et l' oral attestent une

inadequation des materiels, des supports et du systeme Braille dans l'apprentissage du

FLE.

Nous avons done repertorie le nombre d'erreurs commises par ces eleves dans

chacune des categories consignees dans les tableaux qui vont suivre. La frequence des

erreurs commises dans une categorie donne de la Iumiere sur le niveau de difficulte chez

ces apprenants. Nous avons juxtapose les erreurs des apprenants non voyants contre

celles des apprenants voyants pour etablir les differences dans I' acquisition des

cornpetences langagieres de ces deux groupes d'apprenants, dans chacun des domaines

enseignes. Signalons ici que dans les 4 tableaux ci-apres, l'ecole A est pour les

apprenants non voyants alors que les ecoles B, C et D sont pour les apprenants voyants.
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ERREURS A L'ECRIT

Tableau 5

ELEMENTS j NOMBRE D'OCCURRENCE D'ERREURS ET POURCENTAGE I
OBSERvEs l

ECOLE A ECOLEB ECOLEC ECOLED

FREQUENCE % FREQUENCE 0/0 FREQUENCE 0/0 FREQUENCE 0/0

Temps 48 29 42 25 35 21 40 24

Modes 55 28 45 23 .52 Tl 43 22

Accord s-v 35 26 28 21 33 24 39 29

Accord v-p 64 34 42 22 47 25 36 19

Accents 125 36 78 22 64 18 80 23

A partir de ces donnees, il est evident que les apprenants non voyants eprouvaient

des difficultes dans l'apprentissage de la plupart des domaines de I'ecrit. Les apprenants

oon voyants ont enregistre plus d' erreurs que les apprenants voyants dans les elements

suivants: Sur la confusion des temps, il y avait 29% erreurs dans I'ecole A, 25% dans

l'ecole B, 26% dans I'ecole C et 24% dans I'ecole D. Sur la confusion des modes, nous

avons compte 28% erreurs dans l'ecole A, 23% dans I'ecole B, 27% dans l'ecole C et

22% dans l'ecole D.

En ce qui conceme l'accord du sujet-verbe, nous avons repere 26% erreurs dans

I'ecole A, 21% dans I'ecole B, 24% dans I'ecole C et 29% dans I'ecole D. Sur l'accord

du verbe avec son participe passe, nous avons enregistre 18% erreurs dans I'ecole A, 25%

dans I'ecole B, 25% dans I'ecole C et 19% dans l'ecole D. A propos des marques

d'accents, nous avons enregistre 36% erreurs dans I'ecole A, 22% dans l'ecole B, 18%

dans I'ecole C et 23% dans I'ecole D.



65

Sauf dans la categorie « accord sujet-verbe », nous avons enregistre plus d'erreurs

chez les apprenants non voyants que dans les autres categories de I'ecrit. La plus grande

difficulte se voit dans I'ecrit des marques d'accents. lei, les difficultes dans

l'apprentissage de l'orthographe se presentent a deux niveaux. Au premier abord, nous

notons avec un grand souci que les erreurs des marques d'accents sont a la hausse par

rapport aux autres categories observees.

Deuxiemement, il y a un ecart significatif entre l'ecole A des non voyants et les

autres eccles des voyants avec Ie plus grand nombre d'erreurs enregistrees chez les non

voyants. Cette mauvaise maitrise des marques d'accents par les deux categories

d'apprenants peut etre attribuee a plusieurs facteurs. D'un cote, ces accents constituent un

nouveau phenomene chez les apprenants vu que les langues qu'ils apprennent a I'ecole, a

savoir : l' anglais et Ie kiswahili n' en possedent pas. En consequence, ils mettent

enormement de temps avant de parvenir ales maitriser,

D'un autre cote, nous avons constate que les manuels de FLE actuellement en

usage n'offrent pas d'exercices specialernent concus pour affiner les competences de

l'orthographe chez les apprenants. Pour ce qui est des apprenants non voyants, ils ne

disposaient pas de manuels, des dictionnaires et d'autres materiels sous forme Braille.

Faute d'une lecture constante, ces apprenants ne sont done pas habitues a la graphie de

certains mots de la langue francaise.
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ERREURSDELALECTURE

Tableau 6

I ELEMENTS jNOMBRE D'OCCURRENCE D'ERREURS ETJ

OBSERvEs POURCENTAGE

ECOLE A ECOLEB ECOLEC ECOLED

NOMBRE % NOMBRE % NOMBRE % NOMBRE %

Liaison 42 37 22 19 16 14 35 30

Intonation 25 17 42 28 51 34 31 21

Accentuation 43 24 51 29 44 25 40 22

Lettres 33 26 40 31 22 17 33 26

I'aux amis 22 17 38 30 30 24 37 29

Suffixes 16 19 27 32 19 23 22 26

Separation 33 26 42 33 27 21 27 21

Prononciation 59 19 77 25 83 27 85 28

Lors des lecons de la lecture, nous avons repere les erreurs dans les domaines

suivants : sur la liaison, nous avons pu reperer 37% erreurs dans l'ecole A, 19% dans

l'ecole B, 14% dans I'ecole C et 30% dans l'ecole D. A travers ces donnees, nous notons

un ecart significatif entre l'ecole A des non voyants et les autres eccles des voyants avec

la plupart des erreurs de liaison enregistrees chez les non voyants.
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Nous concluons que cette situation est due au rythme ralenti de la lecture chez les

apprenants non voyants qui se servent du Braille. Comme I'on sait, une lecture assez

rapide, sans pauses entre les mots, permettrait au lecteur de pouvoir lier les mots proches

et d'appliquer les regles de la liaison avec facilite. Pour les apprenants non voyants dont

la vitesse de lecture etait deux fois plus reduite que chez les voyants et dont la lecture

etait ponctuee de beaucoup de pauses entre les mots, l'application des regles de la liaison

etait un veritable casse-tete.

A propos de l'accentuation, nous avons enregistre 24% erreurs dans l'ecole A,

34% dans I'ecole B, 25% dans I'ecole C et 31% dans I'ecole D. En rapport avec la

siparation des voyelles, il y avait 26% occurrences dans l'ecole A, 33% dans l'ecole B,

21% dans I'ecole C et 21% dans l'ecole D. lei, l'on voit une distribution equilibree du

nombre d'erreurs dans les 4 eccles, ce qui est un indice que les apprenants non voyants et

voyants se trouvaient au meme niveau de difficulte par rapport a l'accentuation et

I' articulation des voyelles.

En ce qui conceme l'intonation, nous avons enregistre 17% erreurs dans l'ecole

A, 28% dans I'ecole B, 34% dans I'ecole C et 21% dans l'ecole D. Sur Ie plan de Ia

prononciation des lettres non prononcees, nous avons fait Ie total des deux categories, a
savoir: la prononciation de '-e' final et la prononciation des consonnes finales. L'on a

compte au total 19% erreurs dans l'ecole A, 25% dans I'ecole B, 27% dans l 'ecole C et

28% dans I'ecole D.
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A propos des anglicismes, it y avait trois elements principaux a noter: les

suffixes, l'influence de l'anglais dans la prononciation des lettres et les faux amis. Nous

avons releve, dans la prononciation des suffixes, 19% erreurs dans l'ecole A, 32% dans

l'ecole B, 23% dans I'ecole C et 22% dans l'ecole D. En rapport avec la prononciation

anglaise des lettres alphabetiques, nous avons enregistre 19% erreurs dans I' ecole A, 25%

dans I'ecole B, 27% dans I'ecole C et 28% dans l'ecole D. Au sujet de la prononciation

des faux amis, il y avait 17% erreurs dans I'ecole A, 30% dans I'ecole B, 24% dans

I'ecole C et 29% dans l'ecole D. A partir de ces frequences, nous pouvons deduire que

les apprenants non voyants semblent avoir mieux maitrise cet aspect de la prononciation.

ERREURS DE L'ECOUTE

Tableau 7

D'ERREURS ET I
I

r ItLEMENTS

lOBSERVES

I NOMBRE D'OCCURRENCE

lpOURCENTAGE

ECOLE A ECOLEB ECOLEC ECOLED

NOMBRE % NOMBRE % NOMBRE % NOMBRE %

Syllabes 45 25 39 22 43 24 51 29

Elision 38 27 46 33 25 18 31 22

Cedille 13 29 10 22 14 31 8 18

Redoublement 25 37 11 16 15 22 17 25

Nasalisation 58 33 47 27 31 18 38 22

Homophones 34 41 14 17 17 21 17 21

Orthographe 55 37 24 16 18 12 53 35

Lettres 36 18 53 27 47 24 60 31
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En ee qui eoneeme Ie domaine de I' ecoute, nous avons reieve les erreurs

eommises lors des lecons de la dictee dans un but d' etablir les erreurs liees it l' ecoute. En

ee qui eoneeme la nasalisation, nous avons compte 33% erreurs dans l'ecole A, 27% dans

l'ecole B, 18% dans l'ecole C et 22% dans l'ecole D. lei, nous voyons un nombre

d'erreurs plus eleve ehez les apprenants de I'ecole A, que les apprenants voyants dans Ie

reste des ecoles. A propos de la liaison, il y avait 27% erreurs dans I'ecole A, 33% dans

I'ecole B, 18% dans I'ecole C et 22% dans l'ecole D. A propos du redoublement des

lettres, nous avons repere 37% erreurs dans l'ecole A, 16% dans I'ecole B, 22% dans

I'ecole C et 25% dans I'ecole D. A propos de I'elision, nous avons repere 27%

o~currences dans I'ecole A, 33% dans l'ecole B, 18% dans l'ecole C et 22% dans l'ecole

D. Au sujet de la confusion des homophones, nous avons compte 41% dans I'ecole A,

17% dans l'ecole B, 21% dans l'ecole C et 21% dans l'ecole D.

En ce qui conceme les difficultes des syllabes, nous avons enregistre 25% erreurs

dans l'ecole A, 22% dans I'ecole B, 24% dans l'ecole C et 29% dans l'ecole D. lei, il n'y

a pas de divergence entre les deux categories d'apprenants, Toutefois, ces chiffres sont

inquietants ear Ie nombre total d'erreurs commises est beaucoup plus eleve par rapport

aux autres erreurs. Ces chiffres sont revelateurs d'un manque de maitrise de la

morphologie de la langue francaise chez ces apprenants. A propos de la confusion de '~'

(aussi appele 'c' cedille) avec la lettre 's', nous avons compte 29% erreurs dans l'ecole

A, 22% dans l'ecole B, 31% dans I'ecole C et 18% dans l'ecole D. lei, nous voyons une

distribution equilibree des frequences entre ces deux categories des apprenants. Aussi on
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note que Ie nombre d'erreurs ace sujet etait bas par rapport aux autres elements observes.

Ceci peut etre dii au fait que la cedille est generalement moins usitee par rapport aux

autres signes graphiques.

En rapport avec l'orthographe, nous avons enregistre 37% erreurs dans I'ecole A,

16% dans l'ecole B, 12% dans I'ecole C et 35% dans I'ecole D. A part I'ecole D, les

erreurs cornptees dans les ecoles des voyants etaient a Ia baisse par rapport a celles

enregistrees dans I'ecole A des non voyants. Comme c'etait Ie cas a I'ecrit, ici encore,

nous avons enregistre le plus grand nombre d'erreurs a I'orthographe ehez les apprenants

non voyants. Ces apprenants semblent avoir plus de difficultes dans ee domaine par

~port aux apprenants voyants.

En ce qui coneeme les mots existants en francais et en anglais, nous avons

enregistre 41% erreurs dans I'ecole A, 17% dans I'ecole B, 21% dans l'ecole C et 21%

dans I'ecole D. Comme nous notons ici, il n'y a pas de difference entre les erreurs

eommises par les apprenants voyants et les apprenants non voyants.

D'autres erreurs se rapportent a l'omission des lettres qui ne se prononeent pas a

l' oral. n y avait 18% dans l' ecole A, 27% dans l' ecole B, 24% dans l' ecole C et 31%

dans I'ecole D. A partir de ces donnees, on a enregistre moins d'erreurs dans l'ecole A

des non voyants par rapport aux apprenants voyants dans les ecoles B, C et D. lei, nous

voyons une discrimination auditive plus aigue chez les apprenants non voyants par

rapport aux apprenants voyants.
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ERREURS A L'ORAL

Tableau 8

I tLltMENTS I FREQUENCE D'ERREURS ET POURCENTAGE

I OBSERVES

ECOLE 1 ECOLE 2 ECOLE 3 ECOLE 4

NOMBRE % NOMBRE % NOMBRE % NOMBRE %

Prepositions 57 27 30 14 75 35 51 23

Pronoms 26 18 41 28 37 26 41 28

Verbes 58 20 81 28 77 26 78 27

Nasalisation 27 20 50 37 20 15 38 28

Arrondissement 66 34 49 25 48 24 33 17

Conjugaison 47 21 70 31 44 19 67 29

Substitution 46 49 13 14 14 15 20 22

Faux amis 66 23 82 29 58 20 78 27

Liaison 46 30 22 14 47 31 39 25

Elision 14 13 32 30 41 39 18 17

Inversion 15 21 22 31 20 28 15 21

A partir des frequences des lecons de I' oral, les apprenants non voyants de l' ecole

A eprouvaient plus de difficultes par rapport a leurs camarades voyants. A propos de

l'arrondissement des levres, nous avons repere 34% occurrences dans l'ecole A, 25%

dans l'ecole B, 24% dans l'ecole C et 17% dans I'ecole D. Il est evident que les

apprenants non voyants ont du mal a observer les levres des professeurs lors de la
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prononciation. Par consequent, ils n'arrivaient pas a prononcer correctement certains

sons arrondis qui leur sont nouveaux.

A propos de la substitution des mots francais par des mots anglais, nous avons

compte 49% occurrences dans l'ecole A, 14% dans l'ecole B, 15% dans l'ecole C et 22%

dans I'ecole D. lei, nous voyons un ecart entre les apprenants voyants et les apprenants

non voyants avec la majorite des erreurs reperees chez ces demiers. Etant donne que ces

apprenants ne disposaient pas de dictionnaires et d'autres materiels didactiques en Braille

francais, nous pouvons deduire que Ie recours aux mots anglais est dfi au manque d'un

repertoire lexical elargi.

En ce qui conceme les faux amis, il y avait 23% erreurs dans I'ecole A, 29% dans

I'ecole B, 20% dans I'ecole C et 27% dans l'ecole D. Ici encore, Ie plus grand nombre

d' erreurs a ete enregistre chez les apprenants non voyants. Suite au manque de

dictionnaires, les apprenants non voyants avaient du mal a verifier Ie sens des mots usuels

en anglais.

Concernant l'influence de I'anglais sur les elements de la phrase, nous avons

traite les pronoms, les verbes, les noms et les prepositions. En ce qui conceme les

pronoms, nous avons compte 18% erreurs dans l'ecole A, 28% dans I'ecole B, 26% dans

I' ecole C et 28% dans I' ecole D. A propos des verbes, il y avait 20% erreurs dans I' ecole

A, 28% dans I'ecole B, 26% dans l'ecole C et 27% dans l'ecole D. Au sujet des

prepositions, nous avons pu enregistrer 27% erreurs dans l'ecole A, 14% dans I'ecole B,
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35% dans l'ecole C et 23% dans l'ecole D. A part les erreurs des prepositions, I'ecole A

des non voyants a enregistre moms d'erreurs aux autres elements.

Au sujet de la conjugaison it I'oral, nous avons enregistre 21% erreurs dans

l'ecole A, 31% dans l'ecole B, 19% dans l'ecole C et 29% dans I'ecole D. Alors que les

apprenants non voyants de I'ecole A ont eu plus de difficultes de la conjugaison faite it

I' ecrit, leurs camarades voyants eprouvaient plus de difficultes en conjugaison orale.

En ce qui conceme les difficultes de la nasalisation, nous avons compte 20%

erreurs dans I'ecole A, 37010 dans l'ecole B, 15% dans l'ecole C et 28% dans I'ecole D.

~es donnees nous montrent que les apprenants non voyants de I' ecole A eprouvaient

moms d'erreurs dans ce domaine comme temoigne par ces frequences.

A propos de I'elision, nous avons enregistre 13% erreurs dans l'ecole A, 30%

dans l' ecole B, 39% dans l' ecole C et 17% dans l' ecole D. Ici encore, les apprenants de

l' ecole A des non voyants semblent avoir mieux maitrise le phenomene de l' elision it

I' oral par rapport it leurs camarades voyants dans les autres eccles. Nous avons compte

21% erreurs d'inversion dans l'ecole A, 31% dans l'ecole B, 28% dans ecole C et 21%

dans l'ecole D. Parmi ces quatre ecoles, I'ecole des apprenants non voyants :figure parmi

les ecoles avec un petit nombre d'erreurs enregistrees dans ce domaine.
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4.2 Analyse des questionnaires destines aux etudiants

Nous avons reparti cette section en 2 parties. La premiere partie est

principalement consacree aux apprenants non voyants. La deuxieme partie est une

analyse comparative des informations obtenues aupres des apprenants non voyants et

voyants.

4.2.1 Modes de Braille utilises

Anglais

Integral

Abrege

Swahili

Integral

Abrege

Francais

Integral

Abrege

MODES DE BRAILLES UTILISES

TABLEAU 9

FORME Braille Integral Braille abrege

Frequence % Frequence %

Francais 30 100 0 0

Anglais 0 0 30 100

Swahili 0 0 30 100

Rappelons que Ie mode de Braille utilise determine le rythme d'apprentissage.

D'apres les donnees affichees au tableau, la totalite de repondants affirment avoir utilise

Ie Braille abrege dans l'apprentissage du swahili et de l'anglais, mais qu'ils ont utilise Ie
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Braille integral dans l'apprentissage du francais. De ce fait, ils avouent qu'ils ne

disposent d'aucune connaissance du Braille francais abrege. L'emploi du Braille abrege

dans l'apprentissage de l'anglais et du swahili permet it ces etudiants de travailler it un

rythme accelere et convenable. A l'inverse, l'emploi du Braille integral ralentit le rythme

de l'apprentissage du FLE d'une facon significative vu que cette version de Braille ne

contient pas des codes contractes.

4.2.2 Materiels pour I'apprentissage des langues

MATERIELS POUR L'APPRENTISSAGE DES LANGUES

Tableau 10

I I Francais Anglais Swahili

MATERIEL Frequence % Frequence % Frequence %

Livres de grammaire 8 27 30 100 30 100

Romans 0 0 30 100 27 90

Dictionnaire 0 0 15 50 0 0

Magazines 0 0 30 100 0 0

Dans la question suivante, nous avons compare les materiels didactiques en

Braille disponibles dans les trois langues, it savoir: l'anglais, le swahili et le francais.

Cette analyse comparative nous a permis de situer la didactique du FLE par rapport it la

celIe de ces autres langues en matiere de la disponibilite des materiels didactiques. Dans

la categorie de livres de grammaire, 27% en disposaient en Braille francais contre 100%

des repondants qui en disposaient en Braille anglais et Swahili.
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Sur le plan des romans, 0% des repondants nen disposait en Braille francais,

100% des repondants en disposaient en Braille anglais et 90% des repondants en

disposaient en Braille Swahili. A propos des dictionnaires Braille francais et Swahili,

aucun repondant n'en disposait, alors que 15% des repondants en possedaient en Braille

anglais. En ce qui conceme les magazines, les revues et les periodiques en Braille, aucun

repondant n' en possedait en francais et en swahili alors que 100% des repondants en

disposaient en anglais. A partir de ces donnees, la langue francaise reste a la traine par

rapport aux autres langues dans l' ensemble des ressources repertoriees dans le tableau 10

ci-dessus .

•

Nous avons demande aux sujets enquetes de preciser les moyens audiovisuels,

celui ou ceux qui les aident dans l' apprentis sage du FLE. A ce propos, 13% des

repondants declarent avoir utilise les photographies, 27% des repondants ont beneficie de

bandes dessinees, aucun repondant n'a utilise les mots croises, 6% des repondants se sont

servis des cartes geographiques.

Au sujet des auxiliaires sonores, tous les 100% des repondants ont utilise des

chansons et des documents sonores enregistres sur cassette. Ces donnees nous amenent a
deduire que les apprenants non voyants se penchent grandement sur les auxiliaires

sonores plutot que sur les auxiliaires visuels dans le processus de l'apprentissage du FLE.

Vu l'importance des auxiliaires visuels dans l'acquisition des connaissances variees, ces

apprenants sont evidemment relegues par leurs camarades voyants dans ce domaine.
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4.2.3 Aides et supports audiovisuels

AIDES ET SUPPORTS AUDIOVISUELS

Tableau 11

IAIDE Frequence %

Photos 4 13

Bandes dessinees 8 27

Mots croises 0 0

Cartes 2 6

Chansons 30 100

Documents sonores 30 100

Ordinateurs 0 0

Radio 24 80

Cassettes audio 30 100

Cassettes / CD video 0 0

Alors qu'aucun repondant n'employait l'ordinateur et les cassettes / CD video,

tous les 100% des repondants ont utilise la radio et les cassettes audio. lei encore, les

apprenants non voyants n'ont utilise que les supports qui s'appuient a l'emploi de la

fonction visuelle. Dans la partie suivante, nous comparons les donnees des apprenants

non voyants dans les tableaux 12 et 13, avec celles des apprenants voyants ci-dessous.

Cette comparaison nous fait la lumiere sur les ressemblances et les divergences dans

l'apprentissage du FLE entre les apprenants non voyants et voyants au sujet de l'emploi

de materiels, de supports et de ressources pedagogiques.
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4.2.4 Analyse comparative des materiels chez les apprenants

COMPARAISON DES MATERIELS CHEZ LES APPRENANTS

Tableau 12

Categorie A Caregorie B

DOCUMENTS Frequence % Frequence %

Livres de grammaire 8 27 30 100

Romans 0 0 10 33

Dictionnaires 0 0 28 93

Journaux/Periodiques/Magazines 0 0 6 20

A travers les frequences affichees dans ce tableau, nous avons constate que, tous

les 30 repondants voyants disposaient de livres de grammaire tandis que 27% des

repondants non voyants n'en avaient pas. Alors que 33% des repondants ont dit qu'ils

lisaient les romans, aucun apprenant non voyant n' a affirme les avoir Ius. De meme, 93%

des repondants voyants ont affirme qu'ils possedaient les dictionnaires alors que les

apprenants non voyants n' en avaient pas. En ce qui conceme les magazines, les revues et

les periodiques francais, 20% des apprenants voyants ont affirme les avoir Ius, alors

qu'aucun repondant n'y a eu acces chez les non voyants.

IIressort de ces donnees que I' ecart relatif a la documentation entre ces 2 groupes

d'apprenants est tres significatif. La grande majorite des apprenants voyants beneficient

des imprimes inaccessibles a leurs camarades non voyants. En effet, ces resultats cadrent
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bien avec ce que nous avons observe dans la salle de classe lors de la preparation des

devoirs. Car ces devoirs existent sous forme imprimee dans les manuels, les apprenants

non voyants devraient d'abord les transcrire sous forme Braille avant de pouvoir les

travailler.

4.2.5 Analyse comparative de l'emploi des supports audiovisuels chez les apprenants

Alors que les deux categories de repondants utilisaient la radio et les cassettes

audio, ce n'est que les repondants voyants qui se servaient des cassettes video dans

l'apprentissage du FLE. Par ailleurs, ces indices nous montrent que l'emploi de

l'ordinateur en didactique du FLE reste minimal. Deux repondants voyants seulement en

<Jntutilise. Cette situation est inquietante a cette epoque ou l'Intemet est devenu un outil

tres important a des fins pedagogiques.

COMPARAISON DES AIDES ET SUPPORTS AUDIOVISUELS

Tableau 13

!
Categorie A Categorie B

AIDE Frequence % Frequence %
Photos 4 13 20 67
Bandes dessinees 8 27 30 100
Mots croises 0 0 8 27
Cartes 2 6 20 67
Chansons 30 100 30 100
Documents sonores 30 100 30 100
Ordinateurs 0 0 0 0
Radio 24 80 22 73
Cassettes audio 30 100 30 100
Cassettes video 0 0 14 47

Quant a I'emploi des audio visuels, la comparaison de ces deux categories des

apprenants presentees dans tableau 13 revele quelques decalages qui necessitent un

-~.-.------- --------,.
v "',-
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examen attentif Sur l'emploi des photos, il y a eu 13% des repondants chez les

apprenants non voyants contre 67% des repondants chez les apprenants voyants. Au sujet

des bandes dessinees, il n'y a eu que 27% des repondants chez les non voyants alors que

100% des repondants voyants s'en servaient. Sur l'emploi des mots croises, il n'y a eu

aucun repondant chez les non voyants par rapport a 27% des repondants chez les

apprenants voyants. A propos de l'emploi des cartes geographiques, il y a eu 6% des

repondants chez les non voyants contre 67% des repondants chez les voyants.

Concernant les chansons et des documents sonores enregistres sur cassette, tous

les 100% des repondants dans les 2 categories affirment les utiliser en classe. Ces chiffres

nous eclairent sur l'ecart marque entre ces deux categories d'apprenants au sujet de
•
I' emploi des images visuelles. Alors que les apprenants dans ces deux categories ont

beneficie au maximum de l'emploi des auxiliaires sonores comme demontre par l'emploi

des chansons et documents sonores, la grande majorite de non voyants n'ont pas ete en

mesure d'utiliser les images visuelles.

4.3 Analyse du questionnaire adresse aux professeurs non voyants

TEXTES DE FLE

Tableau 14

I TEXTE I BRAILLE I IMPRIME
?arlons Francais 0% 100%
Entre Copains 0% 100%
Au Sommet 0% 100%
Autres methodes 63% 100%
Dictionnaires 0% 100%
Magazines/Joumaux 0% 100%
Romans/Pieces 0% 100%
Autres textes 0% 100%
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4.3.1 Disponibilite des manuels de FLE

Comme demontre dans le tableau 14, 100% des professeurs avaient a leur

disposition des exemplaires de toutes les series des livres Par/ons Francais et Entre

Copains sous forme imprimee. Par contre, aucun professeur ne disposait de l' edition

Braille de ces manuels. C'est ironique que ces enseignants qui devraient avoir ces

ressources en Braille a leur disposition disposaient de materiels imprimes, auxquels ils ne

pouvaient pas acceder directement sans l'intervention d'un lecteur. En ce qui conceme

les methodes supplementaires de FLE, 63% en disposaient. Cependant, en ce qui

cone erne les dictionnaires, les magazines/revues/journaux et les romans, aucun repondant

n'en disposait. Ces enseignants ont indique qu'ils disposaient de la plupart de ces

materiels sous forme imprimee.

4.3.2 Strategies d'enseignement

lei, nous voulions savoir les strategies auxquelles ces enseignants recourent en cas

d'un manque de manuels et de ressources sous forme Braille. 75% des repondants ont

repondu qu'ils preparaient de petites notes en Braille a l'aide de leurs lecteurs assistants

avant les cours. 13% des repondants s'etaient donnes la peine de copier manuellement les

informations contenues dans le texte a l'aide du lecteur assistant. 13% des repondants

n' ont pas repondu a cette question.

4.3.3 Appareils de l'ecrimre Braille utilises

Compte tenu de I'incapacite de se servir du stylo ordinaire, nous voulions savoir

les appareils de I'ecriture a leur disposition. 25% des repondants disposaient des
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machines de marque Perkins.2 En revanche, la majorite (75% des repondants) ne

disposaient que de tablettes et de poincons. Cette situation est inquietante car I' emploi de

la tablette et du poincon ralentit Ie rythme de I'ecriture d'une maniere significative,

affectant Ie rythme de travail des enseignants.

4.3.4 Disponibilite des papiers Braille

A I'egard des papiers Braille, 100% des repondants avaient des difficultes it s'en

procurer. n faut signaler ici que I'association Kenya Institute for the Blind it Nairobi, qui

se charge de la vente des papiers Braille est Ie plus souvent inaccessible it la grande

majorite des enseignants qui travaillent dans des zones eloignees. En plus, ces

~nseignants affirment qu'il y a certains moments ou ces papiers manquent dans cet

institut.

A cet effet, certains enseignants ont dfl recourir it I' emploi des papiers ordinaires.

Or, ces papiers sont pourtant d'une qualite inferieure pour la production du Braille car ils

manquent I' epaisseur necessaire pour soutenir Ies asperites. A partir de ces informations,

il est clair que la majorite de ces enseignants eprouvent des difficultes au sujet de l'ecrit

faute de machines et papiers convenables. Par consequent, ces enseignants ne parviennent

pas it une preparation adequate et it un bon deroulement des lecons de FLE.

4.3.5 Modes de Braille utilises

100% des repondants utilisaient Ie Braille integral, autrement appele Braille

classique. En ce qui conceme la version abregee communement en usage dans Ie monde
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francophone, 100% des repondants n' etaient pas en mesure de I' employer. Rappelons une

fois de plus que la forme de Braille employee determine Ie rythme du travail. L'emploi

de Braille integral temoigne que ces enseignants travaillent it un rythme ralenti lors de la

preparation et I' execution des lecons.

4.3.6 Emploi des images/supports audiovisuels

IMAGES ET SUPPORTS AUDIOVISUELS

Tableau 15

IMAGE / SUPPORT NOMBRE DE PROF %
Bandes dessinees 0 0
Photos 0 0
Mots croises 0 0
Cartes geographiques 0 0
Tableaux 0 0
Cassettes audio 8 100
Cassettes video 0 0
Radio 0 0
Internet 0 0
Ordinateurs Adaptes 0 0

Il ressort de ces donnees que 0% des repondants ne se servent pas d'images et de

supports visuels lors de I' enseignement. Cette situation est inquietante car ces images

sont fortement recornmandees dans la didactique du FLE. Etant donne que les manuels

actuellement en usage regorgent d'images, leur omission signifie la perte d'un element

important dans I'apprentissage du FLE car les apprenants ne sont pas cap abIes d'associer

textes et images et de comprendre le message vehicule par ces images.

4.3.7 Emploi des supports pedagogiques

En ce qui concerne l'emploi des cassettes audio, 100% des repondants en

disposaient. Toutefois, aucun repondant n 'utilisait les cassettes video, l'Internet et la
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Radio. Les resultats de cette analyse nous amenent a deduire que les enseignants

preferent utiliser les cassettes audio car elies correspondent a l'emploi de la capacite

auditive. Les enseignants evitent aussi les autres supports dont l'emploi exige une bonne

fonction de la capacite visuelle de la part des apprenants.

4.3.8 Emploi de I'ordinateur et des logiciels vocaux

100% des repondants ont avoue qu'ils n'employaient pas ces Iogicieis dans

I'enseignement du FLE. 88% des repondants admettaient qu'ils ne disposaient d'aucune

connaissance de l'ordinateur et des logicieis adaptes. Toutefois, 13% des repondants

disposaient d'un ordinateur accornpagne du logiciel JAWS chez eux, mais iis admettaient

qu'ils n'employaient pas cette technologie dans Ia didactique du FLE.

4.3.9 Formation et stages speciaux

100% des repondants ont avoue qu'ils n'ont eu aucune formation specialisee

pouvant leur permettre de travailler avec les apprenants voyants. TIs ont adrnis qu'ils

beneficiaient de formations continues. souvent organisees par Ie Ministere de I'Education

et/ou par l' Alliance Francaise de Nairobi. Ces cours sont organises pour l'ensemble de

professeurs de FLE au Kenya et n'ont rien a voir avec les particularites de l'enseignement

des non voyants. Par consequent, ces professeurs ne disposent pas de cornpetences

necessaires pour travailler avec ce groupe d' apprenants.
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4.4 Analyse de I'interview adressee aux apprenants non voyants

Cette interview a ete menee aupres de 16 apprenants non voyants. Le but etait de

degager les difficultes langagieres pendant la preparation des lecons et des devoirs ainsi

que pendant leur lecture privee.

4.4.1 Lecture des textes en forme imprimee

100% des repondants ont dit qu'ils accedaient aux livres imprimes it I'aide des

lecteurs assistants qui dans ce cas sont leurs collegues ayant une vision basse. Ces

apprenants sont obliges d'employer leur sens auditif pour ecouter les textes Ius it haute

voix par ces assistants. Signalons en passant que ces assistants volontaires, qui sont aussi

•des etudiants, necessitaient suffisamment de temps pour faire leurs etudes privees. Alors,

dans certains cas, ils ne pouvaient pas venir it leur aide. En I' absence de ces assistants

volontaires done, les apprenants non voyants ri'etaient ni it meme de faire les devoirs, ni

de s' engager en lecture privee.

Ceci correspond bien aux constats de l'observation des cours auxquels nous avons

assiste. Pour travailler les exercices, I' enseignant constituait de petits groupes ayant un

apprenant avec une vision basse qui pouvait dieter les exercices it ses camarades non

voyants. Toutefois, ce precede etait tellement lent que I'enseignant ne parvenait pas it

achever le contenu des cours.
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4.4.2 Lecture et signes d'accentuation

100% des repondants ont affirme que la mention des accents etait un phenomene

rare. D' apres eux, leurs camarades voyants faisaient mention des accents surtout au

commencement de la lecture. Au fur et a mesure de la lecture, ils les omettaient. Ces

repondants nous ont indique qu'ils nourrissaient Ie desir de maitriser l'emploi de ces

signes d'accentuation mais ils n'arrivaient pas a demander a leurs lecteurs de peur qu'ils

n'interrompent la lecture.

4.4.3 Images visuelles lors de la lecture

Ici, nous voulions savoir si les lecteurs assistants integrent une description des

rmages visuelles accompagnant les textes lors de la lecture. 75% des repondants ont dit

non. Par contre, 25% des repondants ont admis que leurs lecteurs leur decrivaient

occasionnellement quelques-unes de ces images. Vu la grande contribution de ces images

dans la comprehension des textes ecrits, il est bien evident que ces apprenants non

voyants ne beneficient pas comme il faut d'images visuelles a l'interieur des manuels de

FLE.

4.4.4 ROledes notes dans la lecture privee

II faut signaler ici que les notes en question sont celles que les etudiants prennent

dans les lecons de francais. 100% des repondants se sont mis en accord sur le role

primordial de ces notes vu que c'etait le seul materiel francais Braille a leur disposition.

50% du nombre total des repondants ont avoue qu'ils ne disposaient plus leurs notes de

premiere et de la deuxieme annee. Dans la quete d'etablir la raison de cet egarement, ces
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apprenants citent Ie manque de classeurs et de poincons permettant de reunir les papiers

Braille. Ceux qui disposaient encore de ces notes avouent qu'ils sont soit eparpilles ou en

mauvais etat suite a une lecture repetitive. Ceci aggrave Ie probleme deja existant du

manque des manuels et d'autres ressources adaptees a I'apprentissage.

4.4.5 Strategies d'apprentissage

Pour ce qui a trait a I'acquisition des mots nouveaux, 63% des repondants ont

declare qu'ils recouraient aux services de leurs camarades avec une vision basse qui

pouvaient consulter les dictionnaires imprimes. 13% des repondants se donnaient la tache

de transcrire en Braille la partie Glossaire normalement consignee au fond de I'edition

imprimee des manuels. Les 25% des repondants restants dependaient entierernent de ce

qu'ils apprenaient dans la salle de classe. Ces donnees nous montrent que la totalite de

ces apprenants n' etait pas en mesure de retrouver le sens ou I' emploi des mots cons ignes

dans les dictionnaires d'une maniere autonorne.

Ceci correspond a ce que nous avons pu observer dans la classe de FLE. Nous

avons constate que les apprenants non voyants n'avaient pas de dictionnaires dans

lesquels ils pouvaient consulter les mots comme c'est le cas des apprenants voyants.

Depourvus de dictionnaires et incapables de dire, les apprenants non voyants ne peuvent

ni chercher les mots justes, ni confirmer le sens des mots inconnus, comme le font leurs

condisciples. TIs ne verifient pas non plus la prononciation et Ie genre des mots

problernatiques dans les dictionn aires.
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Si le Braille est embosse sur les papiers faits en bois comme il est le cas pour ces

eleves, les bosses se reduisent progressivement suite a I' effleurement repetitif de la pulpe

du doigt lors de la lecture. Aussi on note avec quelle facilite ce type de papier se deteriore

en l'air libre quand il u'est pas bien conserve.

A propos de la prononciation, 63% des repondants dependaient entierement du

professeur et des materiels qu'il apportait dans la salle de classe. Seuls 19% des

repondants pratiquaient la prononciation pendant le temps libre, a I' aide des cassettes

audio. Ces donnees montrent que la majorite de ces apprenants n'exploitaient pas ce

domaine avec efficacite .

•
Au sujet de la conjugaison , 38% des apprenants travaillaient les exercices de

conjugaison avec des lecteurs voiontaires. 63% des repondants dependaient entierement

d'exercices faits en classe et de devoirs des professeurs. Nous voyons a travers ces

donnees que la plupart de ces apprenants ne s' engagent pas dans les activites de

conjugaison. Ceci explique pourquoi iis commettent les types d'erreurs presentees au

chapitre 2 de ce travail.

4.4.6 Activites pour affiner les competences orales

63% des repondants constituaient en petits groupes pour faire des exposes sur des

sujets de Ia vie contemporaine. 31% des repondants s'engageaient dans des debats, 31%

des repondants pratiquaient la prononciation au moyen des exercices enregistres sur

cassette. A travers ces reponses, nous voyons qu'il y a un petit nombre d'apprenants qui
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s' engagent dans chacune de ces activites. Nous pouvons done deduire que ces apprenants

n'exploitent pas toutes les possibilites a leur disposition pour maitriser les differentes

cornpetences a l'oral.

4.5 Analyse de I'interview adressee aux en seign ants non voyants

4.5.1 Outils de preparation des cours

Nous avons constate que ces enseign ants disposaient de documents et ressources

necessaires pour la preparation des lecons mais sous la forme imprimee. n leur fallait

done les services d'un lecteur assistant pour une bonne preparation. Nous reprenons ici le

tableau de materiels utilises dans les ecoles :

MATERIELS DE PREPARATION DES COURS

• Tableau 16

BRAILLE IMPRIME
~ATERIELS Frequence % Frequence %
Programme Scolaire 0 0 8 100
Plan du cours 0 0 8 100
Schema de travail 0 0 8 100
Guide de prof 0 0 8 100
Livres d'orthographe 0 0 4 50
Livres de conjugaison 0 0 7 88
Methodes 0 0 8 100
Livres de prononciation 0 0 8 100

En ce qui conceme l'emploi de guides d'enseignants en braille accompagnant les

manuels, aucun repondant n'en disposait sous forme braille, alors que 100% des

repondants en utilisaient a I'imprime. Sur le plan du programme scolaire, aucun

repondant n' en employait sous forme braille alors que 100% des repondants en

employaient a I'imprime. A propos du plan du cours, aucun repondant n'en disposait sous
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forme braille alors que 100% des repondants en disposaient a l'imprime. Aucun

repondant n ,uti lise le schema de travail en braille alors que 100% des repondants en

utilisaient a l'imprime.

4.5.2 Strategies de preparation des cours

100% des enseignants ont travaille avec un lecteur assistant voyant qui leur lisait

a haute voix le contenu de livres imprimes, alors qu'ils prenaient notes de l'essentiel. En

ce qui conceme la preparation des textes a lire, 88% des repondants ont ecoute ces textes

Ius par leurs lecteurs assistants. Un enseignant se servait des cassettes audio

accompagnant les manuels dans lesquelles la majorite de ces textes sont Ius.

• II ressort de ces reponses qu'aucun enseignant ne disposait d'une copie de ces

textes lors du deroulement d'une lecon de lecture. Par consequent, ces professeurs ne sont

pas cap abies de fournir des explications minutieuses sur certains elements comme

l'orthographe, les accents, Ia prononciation et Ie vocabulaire ; faute de texte de reference.

Quant a la preparation de lecons de grarnmaire, 50% des repondants se donnaient la peine

de transcrire les exercices en Braille avant d'aller en classe. Trois repondants ecrivaient

seulement les reponses des exercices. Pour ce qui est de I' ecoute, 100% des enseignants

se servaient des documents sonores en respectant les consignes de manuels de base.

4.5.3 Preparation de diiferents domaines

Aucun repondant ne verifiait Ia prononciation de mots nouvellement rencontres.

63% des repondants verifiaient le sens et l'emploi des mots de vocabulaire alors que 38%

des repondants verifiaient Ie genre des mots de vocabulaire et l' orthographe des mots
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inconnus. En ce qui conceme la verification de marques d'accentuation, il n'y avait que

25% des repondants. n ressort de nos observations qu'a 1'exception de 1'emploi du

vocabulaire, la majorite n'arrivait pas a bien preparer 1'orthographe et surtout, selon les

enseignants interviewes, la dependance d'un lecteur assistant et les complexites d'une

preparation conjointe sont les principales causes de cette inefficacite de leurs demarches.

PREPARATION DE DIFFERENTS DOMAINES

Tableau 17

I DOMAINE I NOMBRE DE PROF I POURCENTAGE % I-rononcianon 0 0 I
Sens/emnloi des mots 5 63
Genre des mots 3 38
Ortho graph e 3 38
Marques d' accentuation 2 25

4.5.4 Connaissance de I'ecriture phenetique

100% de repondants affirmaient n' avoir aucune connaissance de l' ecriture

phonetique de la langue francaise, ni de l' Alphabet Phonetique International. Une fois

dans la salle de classe, 63% des repondants admettent qu'ils n'ont pas travaille les

sections de manuels consacrees a la prononciation, car le plus souvent, la prononciation

est accornpagnee des notations phonetiques. Seulement les 25% des repondants restants

affirment avoir travaille la prononciation avec les eleves sans se referer a ces notations

phonetiques. nest done evident que ces enseignants ne disposent pas de competences

pour enseigner la prononciation d'une facon efficace.
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4.5.5 Modalites pour la correction des exercices et des examens

100% des repondants ont accepte qu'ils travaillaient de pres avec une personne

voyante ayant une connaissance de la langue francaise, 38% des repondants ont admis

qu'ils travaillaient avec les enseignants de francais qualifies. En tant que titulaires du

cours, ils corrigeaient et accordaient les notes a l'absence du professeur assistant. 63%

des repondants travaillaient avec des personnes ayant une connaissance de la langue mais

qui ne sont pas formees comme professeur de francais. Dans ce cas, ces assistants lisaient

a haute voix alors que I' enseignant leur montrait ou ils devraient corriger.

Ces deux approches presentent pourtant des avantages et des inconvenients. Pour

ce qui est de la premiere approche, ces enseignants ne parviennent pas a connaitre les

eesoins particuliers de chacun des eleves car ils n'entrent pas en contact direct avec les

devoirs/examens de ces eleves. Quant a la deuxieme approche, l' enseignant ne peut pas

directement corriger les erreurs d'orthographe et les marques d'accentuation de I'eleve vu

que Ie lecteur lit les copies des eleves sans epeler les mots. L'enseignant ne peut pas

verifier si les eleves ont convenablement mis les marques d'accentuation. Le seul

avantage est que les eleves sont evalues par deux individus. D'ou une certaine objectivite

dans la correction.

4.5.6 Soutien et aide

La totalite des repondants ont avoue qu'il n'y avait aucun soutien surtout en ce

qui conceme la foumiture des materiels adequats. La totalite des repondants affirment

que les manuels, les programmes et autres ressources pour la preparation des cours
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venaient sous forme imprimee. Ces enseignants ne pouvaient done pas y acceder sans

l'intervention des lecteurs assistants.

4.5.7 Techniques pour assurer une participation active des apprenants

Signalons ici que dans une situation de classe normale, les eleves levent la main

pour solliciter la permission du professeur avant d'intervenir soit avec une reponse, soit

avec une question. Pourtant, pour le cas des enseignants non voyants, une telle approche

ne saurait pas etre efficace. 38% des repondants affirment avoir utilise une liste pour

nommer les eleves. 25% des repondants admettent qu'ils leur laissaient repondre aux

questions et faire des commentaires volontiers. Dans ce cas, les eleves, ayant une

tonnaissance consciente du handicap oculaire de leur professeur, s'offraient volontiers it

participer. 25% des repondants laissaient les eleves repondre aux questions suivant

l'ordre des rangs et des colonnes de leurs pupitres. 13% des repondants ont avoue de

n' avoir aucune technique particuliere.

4.5.8 Materiels supplementaires de lecture

63% des enseignants ont admis qu'ils ne lisaient que des materiels didactiques.

Seulement 25% des repondants lisaient des materiels autres que les methodes didactiques.

Ces enseignants affirment avoir engage des lecteurs personnels mais uniquement pour

leur faciliter la preparation des travaux scolaires. Ces enseignants attribuent ce manque

de lecture supplementaire au manque de textes en Braille et de temps. En plus, les

lecteurs n' etaient pas toujours a leur disposition pour faciliter cette lecture. En ce qui

conceme les ressources audio, 100% des repondants ne s'en servaient pas. Bien que ces
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ressources se trouvent a la rnediatheque a l' Alliance Francaise de Nairobi, ces

enseignants n'ont pas foumi assez d'efforts pour s'en procurer. A travers l'analyse des

questionnaires et interviews aux apprenants non voyants, nous avons pu etablir quil y a

l'inadequation des materiels, des supports et du systeme Braille dans l'apprentissage du

FLE.
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CHAPITRE5

CONCLUSIONS ET SUGGESTIONS

5.1 Conclusions

Nous allons voir dans cette partie si les premisses de cette etude cadrent bien avec

les resultats de notre enquete. Les methodes et approches actuelles en FLE ne repondent

pas a des exigences specifiques de I'enseignement et I'apprentissage du FLE aux

malvoyants. A travers cette enquete nous avons pu etablir que les methodes usitees dans

I' enseignement du FLE ne sont pas bien adaptees a I' enseignement des non voyants. Ces

methodes usent des techniques s'appuyant largement sur l'emploi de la fonction visuelle.

Les methodes recommandees par les didacticiens et par les manuels sont celles qui

t'appuient largement sur l'emploi de la fonction visuelle telles que l'emploi des gestes,

des supports audio visuels et le tableau noir. D' ailleurs, les precedes et les demarches

employes pour remplacer ces methodes visuelles ne sont pas favorables a l'enseignement

des non voyants car ces demiers ne se servent pas de la fonction visuelle dans Ie

processus d'apprentissage.

Les materiels didactiques utilises dans l'enseignement s'averaient inadequats aux

besoins langagiers des usagers non voyants. A travers cette enquete, nous avons constate

que les materiels et les supports pedagogiques sont a la fois insuffisants et inadaptes a
l'enseignement des personnes non voyantes. A travers les tableaux 10 a 13, nous avons

remarque que les apprenants non voyants ne disposent pas de materiels et ressources

suffisants pour un apprentissage efficace du FLE. La situation reste la meme chez les

enseignants non voyants, comme temoigne par les donnees des tableaux 14 a 17.
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Bien que les materiels adaptes et les dispositifs de I' adaptation tels que les livres

Braille, les machines Braille, la tablette et la poincon s'averent incontestablement utiles,

les donnees des tableaux nous montrent que ces dispositifs ne sont pas toujours it la

portee des enseignants et des apprenants non voyants.

Les professeurs et les apprenants de francais non voyants recouraient aux

strategies langagieres exigeantes pour pallier aux lacunes dues it leur manque de la

fonction visuelle. Cette etude affirme partiellement cette prernisse. n s'ensuit que suite au

manque de materiels en Braille, les apprenants ont mis enormement de temps pour

transcrire les textes imprimes en Braille avant de les travailler. De meme, etant donne que

•
Ie rythme de travail est plus ralenti, ces apprenants mettent du temps supplementaire

apres les cours pour se mettre au meme niveau que leurs camarades voyants. Pour ce qui

est de professeurs, nous avons constate qu'ils cherchent les services des assistants pour

lire des textes imprimes lors de la preparation des lecons ainsi que les copies des

apprenants lors de la correction. Toutefois, ces strategies ne suffisent pas pour un

apprentissage reussi.

5.2 Suggestions

Comme evoque par ce memo ire, il est evidemment clair que les professeurs et les

apprenants non voyants de FLE ont des besoins et des exigences qui leurs sont

particuliers, dfi au manque de I' emploi de la fonction visuelle dans I' enseignement et

l'apprentissage du FLE. Dans cette partie finale, nous proposons quelques strategies
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adequates que le Ministere de l'Education nationale, les methodologues, les praticiens et

d'autres parties prenantes pourraient mettre en place dans le but dameliorer

I' enseignement /apprentissage du FLE.

Pour surmonter les ecueils relatifs au manque de materiels en Braille, le Ministere

de I'Education peut travailler en collaboration avec des associations de production de

Braille pour la production des materiels du FLE en Braille. Pour un bon fonctionnement

de ces associations, le Ministere peut habiliter le personnel concerne en mettant a leur

disposition les outils de la production de Braille. Parmi ces outils, on trouve les

ordinateurs adaptes, des logiciels speciaux pour la transcription de l'imprimee a la forme

Braille, les embosseuses de la production du Braille en masse et les classeurs speciaux

~raille.

La production des materiels en Braille francais sera une demarche propice et

ameliorera l'apprentissage du FLE. Premierement, avec une abondance des textes Braille,

les apprenants seront capables de pratiquer la lecture et ainsi d'ameliorer les differentes

competences de la lecture. En plus, ce contact direct et constant avec ces textes permettra

aces apprenants et aces enseignants non voyants de maitriser les competences de

l'orthographe francaise. Les livres de grammaire et les tableaux de conjugaison

faciliteront l' acquisition des competences de la conjugaison et de I' orthographe.

Dans la meme veine, Le Ministere de I'Education peut entreprendre des sessions

de formation des enseignants non voyants, et des enseignants voyants s'occupant des
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apprenants non voyants sur des codes speciaux Braille francais qui sont deja en usage

dans le monde francophone. Ces codes permettront aux eleves et aux enseignants non

voyants d'accelerer leur rythme d'ecrire et d'eviter I'inconvenient de voluminosite

engendree par Ie systeme Braille. De meme, cela leur permettra d'evoluer au meme

rythme que leurs collegues non voyants dans le monde francophone.

Pour combler les lacunes dues a I' emploi des images dans les manuels, les

transcripteurs des materiels de l'imprimee en Braille devraient tenir compte des images

visuelles. Ces transcripteurs pourraient, par exemple, introduire des legendes qui

decriraient les details de ces images de facon que les non voyants puissent associer textes

it images. Les enseignants des apprenants non voyants devraient mettre du temps a titre

de discuter Ie texte et les images accompagnant. Les enseignants pourraient egalement

exploiter la possibilite des graphiques tactiles. Ce systeme des dessins en relief qui est en

usage dans les pays developpes represente les images visuelles simples sous forme

tactile. A l'aide des equipements speciaux, on peut parvenir a une representation tactile

de cartes, dessins simples, etc.

Pour ce qui est de I'ecoute, les enseignants peuvent profiter des enregistrements

audio sur cd audio. Le service du gouvemement qui s'occupe de la preparation des

materiels pedagogiques peut enregistrer des lecons audio pour les distribuer aux

enseignants et apprenants non voyants. Pour ameliorer la qualite des cassettes

accompagnant les manuels actuellement en usage, les concepteurs de ces manuels

peuvent considerer Ie choix d'enregistrement sur cd ou DVD.
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En ce qui conceme la phonetique, le Ministere de I'Education, en collaboration

avec I'Alliance Francaise, devraient constituer un programme special de formation. Dans

ce programme, l'on pourrait envoyer les enseignants a I'etranger pour cours special de la

phonetique Braille. L'on pourrait egalement organiser des stages et inviter des

specialistes pour entrainer les professeurs non voyants de FLE au sujet de la phonetique.

Une telle entreprise jouera un grand role pour ameliorer les competences de I'oral chez

les enseignants et apprenants non voyants de FLE.

Pour elargir le repertoire lexical des enseignants et des apprenants, Ie Ministere de

I'Education peut initier la transcription des dictionnaires Braille francais et les mettre a la

•disposition des enseignants et apprenants non voyants. On peut aussi exploiter la

possibilite des dictionnaires audio sous forme de CDIROM que les enseignants et

apprenants peuvent ecouter a I' ordinateur pour verifier la prononciation, le sens ou le

genre des mots.

Comme montre par cette enquete, les differents ecueils rencontres par les

apprenants non voyants ralentissent d'une maniere significative l'apprentissage du FLE.

Pour que ces apprenants avancent au meme rythme que leurs camarades voyants,

I'elargissernent du volume horaire est une eventualite a considerer serieusement. L'on

pourrait, par exemple, considerer le choix des lecons de rattrapage pour permettre aux

enseignants de parvenir a un enseignement suffisant. Ces lecons donneront l' occasion

aux apprenants de faire des exercices supplementaires pour perfectionner les differents



100

domaines de l'apprentissage de la langue. C'est dans ce sens que les apprenants non

voyants avanceront au meme rythme que leurs paires voyants.

Vu le nombre croissant des enseignants non voyants de francais, ceUX-CI

pourraient creer une association nationale des enseignants non voyants de FLE qui leur

permettra d'organiser des activites diverses. Cette association pourrait organiser des

stages d'entrainement et des reunions au cours desquelles les professeurs pourront

partager leurs experiences d'enseignement, encourager les uns et les autres et

perfectionner leurs competences linguistiques et pedagogiques.

L'avenement de la technologie a recemment apporte chez les personnes atteintes

\Ie cecite toute une nouvelle gamme de supports electroniques qui s'emploient it

I'ordinateur. n y a des logiciels lecteurs-ecran tels que JAWS, Digalo et Dolphin Pen, qui

sont d'usage courant dans les pays developpes. A l'aide du clavier, une personne non

voyante peut entendre tout ce qui s'affiche it I'ecran. n y a aussi la barrette Braille qui

traduit en Braille tout ce qui s'affiche a I'ecran. Ces supports electroniques peuvent leur

etre utiles de plusieurs manieres.

Vu l'insuffisance des materiels Braille a lire, l'Intemet peut servir de sources de

savoir illimite de tous les domaines du FLE. En plus, les enseignants et les apprenants

non voyants peuvent recourir it ces ordinateurs adaptes pour la prise des notes dans les

cours de FLE. Cela reduirait par consequent les inconvenients engendres par Ie systeme

Braille, tels que Ie manque de papier special et de machines Braille, Ie volume
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encombrant des materiels sous forme Braille et Ie bruit des machines Braille surtout emis

lors de I'ecrit. D'ailleurs, ces programmes speciaux permettront Ii ces enseign ants et

apprenants d'acceder aux textes electroniques, sans l'intervention des lecteurs assistants.

Voici quelques sujets que peuvent aborder les futurs chercheurs :

• Le role du francais dans I'integration des personnes non voyantes dans Ie monde

du travail.

• Les ecueils relatifs Ii l' apprentissage du FLE chez les apprenants non voyants dans

les universites kenyanes.

•

Le role des supports electroniques dans la didactique du FLE aux apprenants non

voyants .

Les ecueils relatifs Ii la didactique du FLE chez les enseignants voyants

enseignant les apprenants non voyants.

• Les ecueils relatifs Ii la didactique du FLE chez les apprenants voyants enseignes

•

•

par les enseignants non voyants.

• Les difficultes relatives Ii la transcription des livres imprimes en francais Ii la

forme Braille.

• Comment aborder les activites de I'ecrit dans une classe des debutants non

voyants?

• Comment modifier les ressources pedagogiques pour repondre aux besoins des

utilisateurs prives de la fonction visuelle ?
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• Comment surmonter les difficultes des anglicismes dans une classe de FLE ?

• Les difficultes de laprononciation dans une classe de FLE.

• Comment aborder les differences de I'ecrit et de l'oral dans une lecon de dictee ?

•



BIBLIOGRAPHIE

ADAMSON H. D. (1998) Variation theory and second language acquisition,

Georgetown University Press. Washington D. C.

BABBlE E. (1995) The Practice of social research, Belmont.

BELL J. (1993) Doing your research project, St. Edmundsburg Press Ltd., Suffolk.

BEST A. B. (1992) Teaching children with visual impairments, Open University Press,

• Philadelphia.

CHOKA MILCA (2003) La Formation des etiseigants de Francais all Kenya: Le cas

particular de Kenyatta University.

Universite de Franche-Comte'. France.

BRIGHT J. A. (1970) Teaching English as a second language, Longman Group Ltd.

Declaration Universelle Des Droits De L 'hall/me. (1948) L'Organisation Des Nations

Unies.

DULEY H. et al. (1982) Language two, Oxford University Press.

Ecrire line recherche: ntemoire 01/ these (2002), Chronique sociale, Lyon,



Enquete Sill' les methodes de travail : techniques d 'etude et de methodes de travail. n.pJa

wanado.fr

FERENZI V. (1978) Psychologie, langage et apprentissage, CREDlF, Paris.

GAONACH D. (1991) Theories d 'apprentissage et acquisition d'uue langue etrangere,

Didier. Paris.

GERMAIN C. (1993) Evolution de I 'enseignemettt des langues : 5000 atts d 'histoire,

collection didactique des langues, CLE international.•

GROENWEGEN T. G. (1985) A study of the visual aspect of classroom teaching by

blind teachers of sighted students, University of airobi, Nairobi.

GRIX J. (2004) Thefoundations of Research, New York.

HYLTENSTAM K. and PIENEMA M. (1985) Modelling and assessing second

language acquisition, K Hyltenstam, M. Pieneman and Avon.

JAMES H. (2004) Educational research-fundamentals for the consumer. Me Millan,

Boston.

KELLER E. (!999) Strategies/or teaching students with vision impairments, Anncnberg



Media.

KENYA INSTITUTE OF EDUCATION Parlous Francais (1997) KIE, Nairobi.

KENY A INSTITUTE OF EDUCATIO

handbook, KIE, Nairobi.

(2006) Secondarv French teachers'

KENYA NATIONAL EXAMINATION COUNCIL (2007) Nairobi

KIMARU G. (1987) An investigation of the [actors that adversely affect the teaching of

French ill Kenya Secondary Schools, University of Nairobi, Nairobi .

•
KIRK S. A. (1974) Exceptional children, Houghton Mufflin Company, London.

KRASHEN S. D. (1988) Second language acquisition and second language learning,

Prentice Hall International UK Ltd., London.

Les dispositifs de l 'integration scolaire dans Ie premier degre circulaire, n 2002-113 due

30 avril 2002 : RASED.

LIZANNE LAFONTAINE L 'eneignentent-apprentissage des gellres O,.([/(X if I 'ecole

secondaire quebecoise. Colloque airdf.fse.ulaval



LIZANNE LAFONTAINE. L 'enseignenient de l'oral ell c1asse de Francais : une

passion cl vivre et cI decouvrir, Lizannelafontaine.corn

L'integration des cleves deficients visuels all college, (2003) College Jean Mace.

Charleville-mezieres.

Livres de bord Conjugaison (2004) Larousse, Saint-Amand-Montrond.

Livres de bord Grammaire (2004) Larousse, Liberduplex .

•
Livres de bord Orthographe (2004) Larousse, Saint-Amand-Montrond.

MICHAEL N GRANDATY (2004) L 'oral, objet d 'enseignement? Gestion et regulation

des taches langagieres ell classe de maternelle. IUFM Midi-Pyrenees et UTM Toulouse.

MOUCHON J. AND FILLOL F. (1980) Pour enseigtier I 'oral, Cedie. Paris.

MUTULIS R. (1985) ldentification of positive and negative factors influencing the

selection of French ill form t11'O ill all upcountry school, University of Nairobi. Nairobi.

NATAF R. (1972) Le niveau 2 dans l'enseignement du francais langue etraugere,

Haehette, Paris.



National committee on education for all et al. (1992) Education for all: Issues and

strategies. Kisumu.

NDIRANGU M. (J 996) A study of the peer acceptance of the visually impaired child

within the integrated class, Kenyatta University. Nairobi.

NDURUMO M. (l993) Exceptional Children. Longman Kenya Ltd., Nairobi.

ONYEAKAZI D. O. (1983) A SLu(~Vof the attitude towards French in Secondary

Grammar Schools ill Owerri Educational Zone Nigeria, University of Nairobi. Nairobi .

•
ONYUKA S. A. (2001) Investigation ofthefactors that influence visually impaired girls'

participation ill primary education at Thika and Kibos Special Schools, Kenyatta

University, Nairobi.

RICHARDS J. C. et al. (1986) Approaches and methods in language teaching: a

description and analysis, Cambridge University Press.

RION S. (1986) Developing listening skills, Macmillan Publishers Ltd. London.

RUTO S. (1996) Integration of the visually impaired into the mainstream of vocational

training in Kenya: a comparative study of vocational rehabilitation centers and youth

polytechnics, Kenyatta University, Nairobi.



SHIHEMI J. et al. (2004) Entre Copains, East African Educational Publishers, Nairobi.

WANJUKI C. N. (2000) Factors affecting availability, acquisition and utilization of

resources in the teaching of English i11selected Kenyan Secondary Schools. Kenyatta

University, Nairobi.

YADI MULYADI. Listening ill action dans I 'enseignement de la comprehension

orale/listening in action, Dalam Pengajaran Menyamak .

•



109

ANNEXEl

QUESTIONNAIRE AUX ETUDIANTS NON VOYANTS

Prenorn : .

Nom de famille : .

Ecole : .

Adresse de I'ecole : .

Telephone de I'ecole : .

1. Si vous utilisez Ie Braille, quelle version employez-vous pour les langues

suivantes? Cochez convenablement.
•

Anglais Swahili

Integral D Integral D
Francais

Integral D

Abrege D Abrege D

2. Disposez-vous d'une connaissance du Braille francais abrege?

OUI D NON D

3. Lesquels parmi ces materiels sont a votre disposition en Braille francais ?

Da) Livres de grammaire

b) Romans D
Dc) Dictionnaires
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d) Journaux/Periodiques/Magazines D
De) Autres materiels

4. Lesquels parmi ces materiels sont a votre disposition en Braille anglais ?

a) Livres de grammaire D
b) Romans D
c) Dictionnaires D
d) Journaux/Periodiques/Magazines D•
e) Autres materiels D

5. Lesquels parmi ces materiels sont a votr, disprition en Braille swahili?

a) Livres de grammaire

b) Romans D
c) Dictionnaires D

e) Autres materiels

D
D

d) Journaux/Periodiques/Magazines
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6. Lesquels parmi ces supports vous aident dans l'apprentissage du FLE ?

a) L'ordinateur

b) LaRadio

c) Cassettes Audio

d) Cassettes Video / VCD

D
D
D
D

7. Lesquels parmi ces auxiliaires audiovisuels vous aident dans l'apprentissage du

FLE?

a) Photographes
•

b) Bandes dessinees

c) Mots croises

d) Cartes

e) Chansons

f) Dialogues Ius

D

D
D
D

D
D

8. Lesquels parmi ces textes disposez-vous en Braille francais ?

OUI D NON DP.F.

E.c. OUI D NON D



112

9. Quels textes disposez-vous en Braille anglais ?

10. Quels textes disposez-vous en Braille swahili?

II. Lesquels panni ces dispositifs employez-vous lors de l' ecrit ?

Ca) La machine Braille•
b) Le poincon et la tablette D

c) Le stylo D

12. Quels defis affrontez-vous dans l'apprentissage du FLE en tant qu'apprenant non

voyant?
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13. Selon vous, que doit-on faire pour ameliorer l'apprentissage du FLE aupres des non

voyants?

•

-
KENYATTA UNIVERSITY LleRAR
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ANNEXE2

QUESTIONNAIRE AUX ETUDIANTS VOY ANTS

Prenom : .

Nom de famille : .

Ecole : .

Adresse de I'ecole : .

Telephone de I'ecole : .

1. Lesquels parmi ces textes disposez-vous en francais ?

P.F. OUI D NON D
•

E.C. OUI D NON D

A.S. OUI D NON D

Autres materiels QUID NON D

2. Lesquels parmi ces materiels sont it votre disposition en francais ?

Da) Livres de grammaire

b) Romans D

c) Dictionnaires D
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d) Journaux/Periodiques/Magazines D
De) Autres materiels

3. Lesquels parmi ces materiels sont it votre disposition en anglais ?

Da) Livres de grammaire

b) Romans D

c) Dictionnaires D
d) Journaux/Periodiques/Magazines D

e) Autres materiels D
•

4. Lesquels parmi ces materiels sont it votre disposition en swahili ?

a) Livres de grammaire D
b) Romans D
c) Dictionnaires D
d) Joumaux/Periodiques/Magazines D

e) Autres materiels D
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5. Lesquels parmi ces supports VOllS aident dans l'apprentissage du FLE ?

Ca) L' ordinateur

b) Laradio D

c) Cassettes Audio D
d) Cassettes Video / VCD D

6. Lesquels parmi ces auxiliaires audiovisuels vous aident dans l'apprentissage du FLE ?

D1. Photographes

5. Chansons

D
D
D
D

2. Bandes dessinees

• 3. Mots croises

4. Cartes

6. Dialogues Ius D

7. Quels defis affrontez-vous dans l'apprentissage du FLE en tant qu'apprenant non

voyant?
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8. Selon vous, que doit-on faire pour ameliorer l'apprentissage du FLE aupres des non

voyants ?

•
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ANNEXE3

INTERVIEW AUX APPRENANTS NON VOYANTS

1. Faute des textes en Braille francais, comment parvenez-vous a la lecture des

textes en forme imprimee ?

2. Etes-vous a meme d'identifier les differents signes d'accentuation pendant

que votre lecteur assistant vous lisent ces textes imprimes ?

3. Est-ce que votre lecteur assistant integre une description des images visuelles

• accompagnant les textes lors de la lecture?

4. a) Etes-vous en possession des notes que vous avez prises dans les cours de

FLE?

b) Quel role jouent-ils dans vos lectures privees ?

5. Quelles mesures mettez-vous en place pour aborder les domaines suivants ?

a) Le vocabulaire D
Q
D

b) La prononciation

c) La conjugaison

d) L'orthographe D
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6. Quels materiels autres que les materiels scolaires lisez-vous soit pour vous

distraire ou pour vous informer?

7. Avez-vous considere Ia possibilite des textes Ius enregistres soit sur cassettes

audio ou CD comme une alternative efficace d'un lecteur assistant?

8. Dans quelles activites orales vous engagez-vous pour affiner vos competences

orales?

•
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ANNEXE4

QUESTIONNAIRE AUX ENSEIGNANTS NON VOYANTS

Prenom : .

Nom de famille : .

Ecole : .

Adresse de I'ecole : .

Telephone de I'ecole : .

1. Lesquels parmi ces manuels de FLE disposez-vous soit en Braille ou it

• l'imprimee ? D
a) P.F.

b) E.C. D
c) A.S. D
2. Lesque1s parmi ces materiels supplementaires disposez-vous soit en Braille ou it

I'imprimee ?

a) Methodes de francais supplementaires

b) Dictionnaires

c) Magazines / Revues etc.

d) Romans / Pieces

e) Autres materiels

D

D

D
D
D
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3. En cas d'un manque des manuels et d'autres materiels sous la forme Braille.

comment disposez-vous les cours de FLE ?

4. Lesquels parmi ces appareils de la l'ecriture Braille utilisez-vous en didactique du

FLE?

a) La machine Braille

b) La tablette et Ie poincon D

.5. a) Avez-vous a votre disposition des papiers speciaux Braille?

b) Si oui, 011 obtenez-vous ces papiers ?

6. En cas de manque de ces papiers, quelles adaptations faites-vous pour pouvoir

travailler avec efficacite ?

7. Quelle mode de Braille ejPIOyr-VOUS dans renseignement du FLE ?

a) Braille integral

b) Braille abrege D
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8. a) Disposez-vous d'une connaissance de l'ordinateur et des logiciels vocaux?

0) Si oui, utilisez-vous cette connaissance dans l'enseignement du FLE?

9. Lesquels parmi ces images/supports visuels utilisez-vous dans l'enseignement du

FLE?

D
a) Les bandes dessinees

b) Les photographies D
c) Les mots croises D

• Dd) Les cartes

e) Le tableau noir D
10. Lesquels parmi ces supports pedagogiques utilisez-vous en didactique du

FLE?

Cassettes video D
D
D

Internet

Radio

11. a) Recevez-vous un entrainement de perfectionnement pedagogique ou

linguistique pour vous permettre d'ameliorer l'enseignement du FLE ?

OUI D NON D
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b) Assistez-vous aux stages speciaux qUI vous permettent de travailler

efficacement avec les apprenants voyants ?

OUI D NOND

12. Avez-vous recu un entrainement special lors de votre formation pour vous

habiliter a mieux travailler avec les apprenants voyants ?

OUI D NOND

13. D'apres vous, quelles mesures doit-on mettre en place pour ameliorer la

didactique du FLE chez les enseignants non voyants ?
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ANNEXES

INTERVIEW AUX ENSEIGNANTS NON VOYANTS

Prenom : .

Nom de famille : .

Ecole : .

Adresse de l'ecole : .

Telephone de I'ecole : .

1. Lesquels parmi ces documents de la preparation des cours disposez-vous ?

a) Guides de professeur accompagnant les manuels Q

o
D
D

b) Programme scolaire du francais

c) Plan du COUIS

d) Schema de travail

2. Lesquels parmi ces outils de preparation SUPPlementaire
l
diSprez-vous ?

a) Livres d'orthographe

b) Livres de conjugaison D
c) Livres de grammaire D

D
d) Livres de la phonetique / la prononciation
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3. Quelles modalites mettez-vous en place dans la preparation de:

a) La grammaire D
b) L'ecoute D
c) La lecture D
d) L'oral D

4. Lesquels parmi ces aspects tenez-vous compte lors de la preparation des cours ?

a) Les mots nouveaux D
D
D
D

b) Le genre des mots

•

c) La prononciation

d) L' orthographe

e) Les marques d' accentuation D
5. a) Disposez-vous d'une connaissance de la phonetique ?

b) Comment abordez-vous les parties des manuels portant sur la phonetique ?

6. Quelles modalites mettez-vous en place pour la correction des exercices et des

examens des eleves ?

----------------- -- -- -- ----



126

7. Quel type de soutien recevez-vous de la part de :

a) La direction de l'ecole

b) Vos collegues

D
D

c) Le Ministere de I'Education

d) Autres partis prenants

D
D

8. a) Connaissez-vous vos eleves en personne ?

b) Quelles techniques employez-vous pour assurer une participation active de vos

• eleves lors des cours de FLE ?

9. Quels materiels autres que les materiels scolaires lisez-vous pour rester en contact

avec la langue francaise et pour vous informer?

10. Avez-vous considers la possibilite des textes Ius enregistres soit sur cassettes

audio ou CD comme une alternative efficace d'un lecteur assistant?
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FICHE D'OBSERV ATION DES SEANCES

ELEMENTS OBSERVES
A L'ECRIT A LA LECTURE A L'ECOUTE A L'ORAL
Temps Liaison Syllabes Prepositions
Modes Intonation Elision Pronoms
Accord s-v Accentuation Cedille Verbes
Accord v-p Lettres Redoublement Nasalisation
Accents Faux amis Nasalisation Arrondissement

Suffixes Homophones Conjugaison
Separation Orthographe Substitution
Prononciation Lettres Faux amis

Liaison
Elision
Inversion
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